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PRESENTACION!

El presente documento contiene la propuesta de formacion del Programa Pedagogia en Ruralidad
y Paz, elaborada conjuntamente entre la Facultad de Educacién y la Facultad Nacional de Salud
Publica de la Universidad de Antioquia, con el objeto de formar pedagogas y pedagogos para las
poblaciones campesinas y étnicas de nuestros territorios, capaces de comprender la complejidad
de los contextos rurales y de liderar procesos educativos que empoderen positivamente a estas
comunidades, y que serd ofertado en convenio con organizaciones sociales y comunitarias a
pobladoras y pobladores de comunidades rurales del territorio colombiano, en especial, de las
zonas que han sido afectadas por el conflicto armado en el pais.

La propuesta se construye en el marco de proyectos de investigacidon-extensién en alianza con
distintas entidades y organizaciones durante los afios 2013 a 2018, con la participacidn activa de
representantes de comunidades afrodescendientes, campesinas e indigenas de Antioquia, Chocé
y Putumayo, vinculados a la Universidad través de procesos de educacidn no formal o Diplomas de
Extension. Para la seleccion de dichos participantes se tuvo en cuenta su compromiso y liderazgo
con procesos educativos y organizativos en sus comunidades?. La metodologia de encuentros
participativos a través de Diplomas, realizados en los propios contextos comunitarios, permitié
identificar problematicas relevantes y la situacidon de diversas poblaciones rurales, en temas
relacionados con el cuidado y proteccion del territorio, la convivencia en escenarios de paz,
equidad y economias sostenibles, y cémo construir procesos educativos que tengan en cuenta la
diversidad biocultural.

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz recoge también experiencias en educacién comunitaria
y de educacién en salud, construidas desde hace mas de 60 afios por la Facultad de Educacién y
por la Facultad Nacional de Salud Publica de la Universidad de Antioquia, que se expresan mas
recientemente en la creacion de la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra, la cual obtuvo
Registro Calificado por el Ministerio de Educacién Nacional-MEN en febrero de 2011, y cuya
propuesta considera una admisidn y curriculo especialmente orientado para comunidades
indigenas de la regidn, el pais y zonas de frontera. Hacia falta una propuesta para contextos de
poblacion campesina y afrodescendiente rural.

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz espera entonces ampliar la presencia de la Universidad
en contextos de poblacién campesina mestiza y afrodescendiente rural y asi contribuir a acortar la
brecha histérica de su acceso a la educacidn superior. Se espera igualmente llegar a aquellas
regiones caracterizadas por relaciones interétnicas e interculturales, donde conviven campesinos,
indigenas y afrodescendientes. Por lo tanto, se mantendra una relaciéon estrecha y dialdgica
permanente con la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra, asi como con otros programas
de la Universidad afines al mejoramiento de la calidad de vida de las poblaciones rurales, en areas
de la salud, el derecho, el saneamiento ambiental, la nutricidn, entre otras.

Este Programa sigue los lineamientos del Decreto 1330 del 25 de julio de 2019 del Ministerio de
Educacion Nacional, “Por el cual se sustituye el Capitulo 2 y se suprime el Capitulo 7 del Titulo 3 de la
Parte 5 del Libro 2 del Decreto 1075 de 2015 —Unico Reglamentario del Sector Educacion”.

1 Con aportes de Zayda Sierra, Hader Calderén Serna y Sara Marquez Girdn.
2 Para mas detalle, ver ANTECEDENTES de la propuesta.
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1. DENOMINACION DEL PROGRAMA

Nombre del programa:
Titulo que otorga:

Campo amplio:

Campo especifico:

Campo detallado:

Nivel de formacion:
Registro Calificado:
Metodologia:

Numero de créditos:
Norma interna de creacion:
Fecha de la norma:
Instancia que expide la norma:

Duracion del programa:

Ubicacidn del programa:

Extension de un programa acreditado:

Ciclos propedéuticos:
Periodicidad de la admisidén:
Cdédigo SNIES:

Inclusién a la tecnologia:
Direccidn:

Teléfono — Fax:

Correo electrénico:

Numero de Estudiantes ler periodo:

Valor de la matricula al iniciar:

Programa Adscrito a:

VD-FO-001, Versién: 01

Pedagogia en Ruralidad y Paz

Pedagogo o Pedagoga en Ruralidad y Paz
Ciencias Sociales y Humanas

Educacién

Ciencias de la Educacion

Profesional

Unico

Presencial

170

Acuerdo Académico -

XXXX

Consejo Académico de la Universidad de Antioquia
10 semestres

Medellin

No

No

Por cohortes anuales

XXXX

20%

Medellin, Calle 67 No. 53 - 108
(4) 2195730

departamentodepedagogia@udea.edu.co

150 estudiantes (30 en Medellin, 30 en Uraba (Chocd y
Antioquia), 30 en Bajo Cauca, 30 en Oriente y 30 en Suroeste).

Si aplica, se tendran en cuenta las tablas de la Universidad y
de acuerdo al estrato socioecondmico.

Facultad de Educacion, Departamento de Pedagogia.
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2. JUSTIFICACION: ¢POR QUE UN PREGRADO EN PEDAGOGIA
EN RURALIDAD Y PAZ CON Y DESDE COMUNIDADES
RURALES?

2.1. Pertinencia con las necesidades de la region y del pais®

El programa de Pedagogia en Ruralidad y Paz, a ofrecerse conjuntamente por la Facultad de
Educacion y de la Facultad Nacional de Salud Publica de la Universidad de Antioquia, emerge de la
necesidad de una educacién pertinente y contextualizada con/por/desde comunidades rurales
culturalmente diversas. Las poblaciones campesinas y étnicas en Colombia, ademds de ser quienes
mas han sufrido las consecuencias del conflicto armado, enfrentan grandes desafios por la
inequidad en el acceso a la tierra y recursos, pero en especial, por la ausencia de programas de
educacion superior pertinentes a los contextos ambientales y culturales en sus regiones. Esto ha
llevado que las nuevas generaciones se vayan a las ciudades en bulsqueda de estudios post-
secundarios y fuentes de empleo para no regresar a sus territorios. La sostenibilidad de las
comunidades rurales y sus ecosistemas requiere el fortalecimiento de capacidades de liderazgo y
creatividad en su poblacién, en especial jéovenes, en manejo territorial, derechos humanos,
bienestar de las comunidades y pedagogias hacia la construccién de paz.

La poblacion objetivo del programa esta constituida por bachilleres de comunidades rurales que
representan el 33% del total de habitantes del pais, y se encuentran en situacion de alta
vulnerabilidad frente a factores sociales y politicos (conflicto armado), ecoldgicos (cambio
climatico), econdmicos (pobreza rural); productivos (sistemas no sostenibles), ambientales (alta
degradacion de recursos naturales y ecosistemas), psicosociales (salud mental), y de calidad de
vida.

El abandono del campo colombiano y el camino que se debe seguir para corregir las deficiencias
gue han marcado al sector rural durante largos afios, es una problematica urgente que ha sido
diagnosticada por multiples investigadores e instituciones como la Organizaciéon para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), que en su revision de las politicas agricolas en
Colombia, determiné que el pais presenta politicas deficientes a nivel rural, las cuales debe corregir
si desea lograr su objetivo de crecimiento sostenible. En particular, la OCDE hace la siguiente
afirmacion:

“Los recursos publicos deben destinarse a eliminar las importantes deficiencias existentes
en el sistema de tenencia de la tierra, infraestructura, gestion del agua y del suelo, sistemas
de inocuidad alimentaria y de salud animal y vegetal, infraestructura de transporte,
sistemas de informacién de mercado, educacién, investigacion y desarrollo, servicios de
extension, asistencia técnica, etc. Asimismo, el ordenamiento institucional es débil tanto a
nivel departamental como municipal, lo cual exige mejoras en la gobernanza y en la
coordinacién de la politica agricola”. (OCDE, 2015, p. 9).

3 Con aportes de Zayda Sierra, Hader Calderdn Serna y Sara Marquez Girén.
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Adicionalmente, las zonas rurales han sido histéricamente las mas afectadas por la presencia de
actores armados y la violencia, fenédmeno que se ha perpetuado durante mas de cinco décadas en
el pais debido a la falta de oportunidades en estas regiones, por lo cual la educacién se constituye
en un factor imprescindible para romper la espiral de la violencia y para la construccién de una paz
duradera después del conflicto, pues “una educacion con acceso y calidad contribuye a la
construccion de la paz por su capacidad de ofrecer dividendos rdpidos y tangibles a las poblaciones,
en forma de servicios que mejoran tras los acuerdos y como consecuencia de estos; mejorar la
legitimidad de las instituciones y crear oportunidades para la transformacion social” (Gonzélez,
2016: p. 3).

En sentido similar, el Plan Especial de Educacidon Rural —PEER- (MEN, 2018), es reiterativo en su
planteamiento que el punto de partida se encuentra en la posibilidad de brindar una educacion
de calidad y pertinente que ayude al sector rural a desarrollarse teniendo en cuenta su contexto
histérico y social: “La educacion es uno de los mecanismos que mds puede incidir en la reduccién
de estas brechas, al afectar de manera directa las capacidades y habilidades de los ciudadanos, asi
como la dinamizacion de la economia local, el fomento de las vocaciones del territorio, la
potencializacion de los procesos de cohesion y la participacion ciudadana” (p.48).

Por eso, el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz esta orientado para contribuir con puntos
esenciales de la Agenda de desarrollo rural integral acordados en las negociaciones de paz, entre
otros, con la construccion de una propuesta de educacidn rural especifica y contextualizada a las
necesidades de los campesinos y pobladores rurales, que posibilite “brindar atencién integral a la
primera infancia, garantizar la cobertura, la calidad y la pertinencia de la educacién y erradicar el
analfabetismo en las dreas rurales, asi como promover la permanencia productiva de los y las
jovenes en el campo, y acercar las instituciones académicas regionales a la construccién del
desarrollo rural” (punto 1.3.2.2. del Acuerdo final).

Asi mismo, el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz constituye una excelente alternativa de la
Universidad de Antioquia para contribuir al fortalecimiento del tejido social e institucional de los
territorios rurales, y por ende de la Paz Territorial, a través de la formacién de educadores que
propicien el didlogo de saberes, la participacién comunitaria y la investigaciéon, como pilares del
desarrollo de las regiones, y, a la vez, representa una expresién concreta del compromiso de la
Universidad de Antioquia con la construccion de paz, equidad, inclusion e interculturalidad,
asumido como uno de los temas estratégicos definidos en su Plan de Desarrollo 2017-2027:

“Hacia 2027, la Universidad promoverd la construccion de paz desde sus ejes misionales,
fomentando el ejercicio de la ciudadania, la convivencia y su proyeccion frente a las problemdticas
sociales emergentes de los procesos de posacuerdo y el desarrollo de los territorios; y mediante el
didlogo con la sociedad hard relaciones, gestionard el conocimiento e incorporard la inclusion e
interculturalidad como condiciones que identifiquen el quehacer con calidad y pertinencia.

La Universidad posibilitara que sus politicas, saberes y prdcticas se cimienten en la perspectiva
intercultural, de equidad de género y en los enfoques de derechos, de tal modo que los ejes
misionales fortalezcan la construccion de paz y el buen vivir en todas sus sedes y en sus entornos.
Asimismo, en una relacion multidireccional aportard a la busqueda de soluciones a problemadticas
territoriales asociadas a la construccion de paz, equidad, inclusion e interculturalidad.” (Plan de
Desarrollo Universidad de Antioquia, 2017-2027, Tema estratégico 5, p. 40).
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2.1.1. Poblacién a quien se orienta el Programa*

A pesar de su tamafio relativamente pequefio, Colombia es considerada uno de los diez paises
‘megadiversos’ del mundo por sus variados ecosistemas y su diversidad cultural y linglistica (Maffi,
1998; 2005). Cerca del 33% de la poblacion colombiana todavia vive en “areas
predominantemente rurales”, habitada por comunidades indigenas, afrodescendientes vy
campesinas (pequefias familias mestizas dedicadas a la agricultura) (Machado 2011).

Considerando las distintas poblaciones que habitan los contextos rurales en Colombiay la compleja
diversidad de escenarios étnicos, histdricos y sociales que enmarcan su existencia, el Programa de
Pedagogia en Ruralidad y Paz acoge el concepto de “pobladoras y pobladores rurales” para
orientar esta propuesta de formacion, teniendo en cuenta la definicién que hace FIAN:

“No se puede ser campesino o campesina sin su tierra; indigena sin su territorio;
pescador o pescadora sin su mar, rio, ciénaga o lago; pueblo némada sin sus
corredores de trdnsito y sustento. En sintesis, el poblador o pobladora rural alcanza
su razon de sery su dignidad en la posibilidad concreta y efectiva de realizarse como
tal, habitando su territorio, decidiendo sobre sus propios proyectos de vida,
utilizando sus recursos, y relaciondndose activamente con los otros seres humanos
y la naturaleza.” (FIAN Colombia, 2015: 9)

El concepto “pobladoras y pobladores rurales” difiere de la categoria “productores rurales” que se
enuncia en los censos oficiales y no da cuenta de la enorme diversidad de la poblacion rural
colombiana, entre ellas, la poblacién campesina. Por ejemplo, el Tercer Censo Nacional
Agropecuario—CNA (2014) apenas incluyé por primera vez datos diferenciales de la poblacion rural
en relacion a su diversidad étnica:

Tabla N21. Elaboracidon de N. Vargas. Fuente “Tercer Censo Nacional Agropecuario —-CNA- (2014)

o . Poblacién Nacional total en el drea rural
Poblacion Total Porcentaje dispersacensada

Total Productores en 427.780 15.76%
el area rural dispersa
censada en territorios

de grupos étnicos

Total Productores en 2.285.728 84,23%
el area rural dispersa
censada sin territorios

de grupos étnicos

Total nacional en el 2.713.508 100%
area rural dispersa s e D s o
Censada = poblacion total Total Productores

sin territorios de grupos étnicos

Reconocer la compleja diversidad de pobladoras y pobladores rurales significa que el Programa
Pedagogia en Ruralidad y Paz debera permitir a distintos participantes de contextos rurales, en

4 Responsable de la redaccion de esta seccion: Zayda Sierra, con aportes de Néstor Vargas, Herndn Porras y Hader
Calderdn Serna.
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didlogo con sus organizaciones, profundizar en las propias y dindmicas identidades étnicas y
campesinas, su histérica resistencia y reivindicacién al acceso a la tierra, su relacién adaptativa con
la naturaleza y la preservacién del medio ambiente, sus raices culturales y su forma particular de
ver, entender y actuar en el mundo. Igualmente, la interaccidn historica y cultural de diversos
grupos étnicos y campesinos con el territorio, las relaciones y tensiones interétnicas e
interculturales, los procesos organizativos, los procesos de alimentacidén y pervivencia y como estas
poblaciones logran visibilidad en las politicas publicas (Herrera-Jaramillo et al. 2016; Camacho,
Tocancipd y Rodriguez, 2013).

Los grupos étnicos reconocidos en Colombia, que gozan de derechos colectivos a partir de la
Reforma Constitucional de 1991, son: los indigenas, el pueblo Rom o gitano, los raizales del
Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa Catalina, y la poblacion negra, mulata,
afrocolombiana o afrodescendiente y palenquera de San Basilio de Palenque. Segun el Censo de
2005, en el pais existen cerca de 84 etnias o pueblos indigenas que cuentan con una poblacion de
1.378.884 personas, los cuales representan el 3,3% del total nacional. La mayor parte de esta
poblaciéon habita en el rea rural (78%). A su vez, el Censo de 2005 habla de 4.311.757 personas de
descendencia africana, lo que corresponde a un 10,62% de la poblacidn total del pais, y que habitan
principalmente en las costas del Pacifico y del Caribe, el 70.8% en zona rural. En 2014, el
Departamento Nacional de Estadistica—DANE reconoce que la poblacién de grupos étnicos es muy
superior a la que se tenia estimada y en lugar de disminuir, ha venido creciendo de manera
considerable.

A pesar de los derechos adquiridos, en el ailo 2009, el 83% de los desplazamientos masivos en
contextos rurales correspondid a grupos étnicos (afrodescendientes e indigenas). Por lo menos,
12.934 personas de las comunidades negras se desplazaron en 28 eventos masivos ocurridos en
cinco departamentos (Narifio, Chocd, Cauca, Valle del Cauca y Antioquia) (Codhes 2010). Las
condiciones que generan el desplazamiento de las comunidades en mencidon permiten advertir que
estan ligadas a los intereses del capital nacional y trasnacional, la imposicidon del proyecto de
modernidad y la presencia del narcotrafico principalmente (Arias Barrero, 2011:1).

¢Quiénes son los demds pobladores rurales que habitan el area rural dispersa del pais, no
pertenecientes a grupos étnicos?

2.1.2. El reconocimiento de campesinas y campesinos como sujetos de
derechos®

En diciembre de 2018 la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobd la Declaracion sobre
los Derechos de los Campesinos y otros Trabajadores Rurales, que habia sido avalada en
septiembre de 2018 por el Consejo de Derechos Humanos de la ONU, y que protegera al 80% de
habitantes del mundo, y a una poblacién que, en Colombia, hasta ahora, ni siquiera ha sido incluida
en la informacidn estadistica oficial. Se trata de un avance histérico en la proteccidon de los
campesinos y trabajadores rurales:

5 Con aportes de Hernén Porras Gallego y Hader Calderén Serna
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“Este instrumento internacional parte de una constatacion simple, pero profunda: que el
campesinado tiene condiciones particulares de vida, por su vinculo especial con la tierra y la
produccion de alimentos, y por el desarrollo de formas particulares de trabajo familiar y
asociativo. El campesinado tiene entonces un rol fundamental en el derecho a la alimentacion,
en la conservacion de la biodiversidad y en la mitigacion del cambio climdtico, a través de una
agricultura sustentable. Pero también por sus condiciones particulares, el campesinado sufre
enormes vulnerabilidades en un mundo globalizado, que amenaza las formas de vida
campesinas, por ejemplo, por el acaparamiento de tierras derivado del efecto combinado de la
expansion de la agroindustria, la mineria y la especulacion inmobiliaria. A partir de esta
constatacion, la Declaracion concluye que el campesinado requiere un reconocimiento y
proteccion especiales de los Estados”.
(Rodrigo Uprimny, El Espectador, 30 Septiembre 2018)

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz recoge la visidn y filosofia de la Declaracidn sobre los
Derechos de los Campesinos y otros Trabajadores Rurales que la Asamblea General de las Naciones
Unidas, a iniciativa del movimiento La Via Campesina, apoyado por CETIM y FIAN internacional,
entre otras organizaciones internacionales, adopté en diciembre de 2018. La Declaracion tiene
entre sus objetivos: proteger los derechos de los campesinos y mejorar las condiciones de vida en
las zonas rurales; fortalecer la soberania alimentaria, la lucha contra el cambio climatico y la
conservacién de la biodiversidad; incentivar una verdadera reforma agraria y una mejor proteccién
contra los acaparamientos de tierra; por el derecho de los campesinos a conservar, utilizar,
intercambiar y vender sus semillas; por precios remuneradores para la produccién campesinay los
derechos de los trabajadores agricolas® . En especial, da respuesta pertinente al articulo 25: “Los
campesinos y otras personas que trabajan en las zonas rurales tienen derecho a una formacion
adecuada que esté adaptada al entorno agroecoldgico, sociocultural y econdmico en que se
encuentren” (ver descripcidn del proceso para la construccién de la Declaracidn, la votacion final
en la ONU vy los articulos de la Declaracion en Hubert, 2019).

Nuestros estudiantes y contribuirdn para que se haga realidad el respeto, la proteccién y el hacer
efectivos los derechos de los campesinos, y de otras personas que trabajan en las zonas rurales.
Asi mismo, impulsar distintas acciones de formacidon con la ciudadania, para apoyar con
conocimiento, la defensa y proteccion de los derechos de la poblacidon campesina y trabajadora
rural.

Con la aprobacidn de esta Declaracidn, las naciones del mundo, incluyendo la nuestra, se enfrentan
al desafio de buscar la equidad e Igualdad, la no discriminacién y derecho al desarrollo de todos
los trabajadores y pobladores del campo, a garantizar su derecho a participar en la gestion de
recursos naturales y a disfrutar de manera justa y equitativa de los beneficios de su desarrollo y
conservacién en su comunidad, a brindar tierra para trabajar, lo mismo que el derecho a acceder
a semillas para sembrar y distribuir los productos de sus cultivos, y el derecho a ingresos y medios
de vida dignos-

Estos avances internacionales contrastan con la dificultad que ha tenido el campesinado
colombiano para ser considerado en los planes de gobierno, comenzando por las estadisticas
oficiales. Por afos organizaciones campesinas han pedido ser incluidas en el censo, y siempre han

6 Este apartado incorpora el concepto expresado por el CETIM (Centre Europe-Tiers Monde), en carta de
apoyo al Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz enviada desde Ginebra (Suiza) el 13 de febrero de 2019.
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recibido respuestas negativas e injustificadas. En noviembre de 2017, a través de una accidn de
tutela, 1700 campesinas y campesinos pidieron que el Censo de Poblacidn y Vivienda del 2018, la
principal herramienta del Estado para tomar decisiones, incluyese una serie de preguntas
referentes a su situacion econédmicay social, y a su identidad cultural. Detrds de esta peticidn habia
un objetivo claro: que el Gobierno tuviese en cuenta su situacidn particular en el desarrollo de
politicas publicas. El campesinado no sélo es una de las poblaciones mas pobres del pais, sino que
vive en condiciones de extrema vulnerabilidad (Dejusticia, 2017).

“Para que el campesinado cuente tiene que ser contado”.

En el siglo XX se realizaron diez censos nacionales en Colombia: ocho de ellos incluyeron informacion
sobre indigenas y dos sobre afrodescendientes. Ninguno habld sobre el campesinado. Los afros y los
indigenas ya dieron esta lucha y la ganaron: en el censo del 2005 estas dos poblaciones tuvieron
una participacion activa en el disefio del formulario y en la aplicacion del censo, y se les dio a cada
una un espacio diferenciado.

(Dejusticia, 2017:1)

En respuesta a esta tutela interpuesta por organizaciones campesinas y otras organizaciones
sociales y de defensa de los derechos humanos, la Corte Suprema de Justicia en su fallo de tutela
STP2028-2018, hizo un llamado de atencidn a distintos entes del gobierno nacional para que
aunaran y coordinaran esfuerzos encaminados al estudio y desarrollo de un concepto del sujeto
campesino y la forma para caracterizarlo a través de instrumentos estadisticos. Para el logro de
este objetivo, se cred una Comisién de Expertos’ conformada por investigadores e investigadoras
de la ruralidad colombiana, de lo campesino, de las organizaciones sociales y de politica publica
del pais, quienes fueron convocados por la Procuraduria delegada para Asuntos Agropecuarios. En
julio de 2018, la Comisidn hizo entrega de un Documento Técnico, en el cual: a) se define al sujeto
Campesino(a) colombiano; b) se presentan las distintas dimensiones que se proponen para la
caracterizacién de los campesinos; c) se presentan elementos y consideraciones para la medicion
del sujeto campesino en cada una de las dimensiones propuestas; y d) Adicionalmente se anexa
una bibliografia basica.

Desde el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz retomamos y asumimos por su pertinencia, la
conceptualizacién de “sujeto campesino”® y los topicos para su caracterizacién propuestas por la
Comisién de Expertos en su Documento Técnico:

DEFINICION DEL CAMPESINO(A)
“Campesino(a): Sujeto intercultural, que se identifica como tal, involucrado vitalmente en el trabajo
directo con la tierra y la naturaleza; inmerso en formas de organizacion social basadas en el trabajo

familiar y comunitario no remunerado y/o en la venta de su fuerza de trabajo”.

DIMENSIONES PARA LA CARACTERIZACION DEL CAMPESINO(A)

7 Los comisionados fueron los siguientes: Juan Guillermo Ferro Medina, Carlos Arturo Duarte Torres, Absalén
Machado Cartagena, Dario Fajardo Montafia, Olga Lucia Acosta Navarro, Angela Maria Penagos Concha,
Francisco Gutiérrez Sanin y Marta Maria Saade Granados, quien ademas funge como secretaria técnica por
parte del ICANH.

8Seglin la Comisién de Expertos, “Sujeto campesino” es una categoria social que incluye a todas las personas,
sin distingo de edad, sexo y género.
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- Dimensién Territorial®

“El campesino es un sujeto territorialmente diverso... Por lo tanto, asi sean politicas e instrumentos
de cardcter sectorial deben reconocer el entorno y el contexto donde habitan y desarrollan sus
actividades los individuos y comunidades; esto en razon de que las caracteristicas, aspiraciones y
oportunidades de los individuos estdn en parte definidos por sus condiciones propias, pero también
por el entorno y las circunstancias de éste...

Los campesinos se encuentran en territorios fundamentalmente rurales donde habitan hombres,
mujeres y nifios, quienes a través de sus diferentes maneras de apropiar el entorno obtienen
productos e ingresos con los cuales procuran su subsistencia; los cuales son base también para la
construccion de redes y relaciones con su comunidad. Por lo anterior, la vida campesina se constituye
en una red de relaciones sociales expresadas territorialmente en comunidades, veredas,
corregimientos, minas, playones, entre otros y se desarrolla en relaciones con los ecosistemas
configurando la diversidad de comunidades campesinas a caracterizar... En este sentido, los
campesinos se ubican tanto en zonas rurales como en las urbanas, sin perjuicio de que la mayor parte
del tiempo que dedican a su trabajo se desarrolla en el campo; se desenvuelven en espacios que
hacen parte de su territorio como red fundamental de supervivencia”.

- Dimensién Cultural®
“El campesino es un sujeto colectivo de cardcter intercultural en su configuracion histdrica, pues sus
relaciones se tejen y han tejido con otras comunidades tanto rurales como urbanas. La dimension
cultural de las comunidades campesinas se vincula a todas aquellas prdcticas y formas de expresion
relacionadas con memorias, tradiciones y formas de identificacion”*.

- Dimensién productiva®?

“El campesino es un sujeto multiactivo desde el punto de vista de su actividad econémica. Si bien
existe una estrecha vinculacion con la tierra a través de actividades agropecuarias, es importante
considerar otras actividades rurales que construyen con los diversos ecosistemas y con el manejo de
la biodiversidad para su subsistencia y la de su hogar, ademds de prdcticas productivas distintas a
las actividades primarias, como son la transformacion de los recursos naturales, manufactura de
artesanias, elaboracion de alimentos o bebidas en el hogar, asi como la prestacion de algunos
servicios relacionados con el turismo”.

9En la dimensidn territorial se pueden considerar al menos las siguientes relaciones: a) Vinculos; b) Tenencia
y uso de la tierra; c) Relacidon que establecen con el medio ambiente y los recursos naturales; d) Relaciones
urbano-rurales; y e) Conflicto interno y desplazamiento forzado.

10 | os ejes centrales a tener en cuenta en la caracterizacién cultural de las comunidades campesinas son: a)
Diversidad cultural del campesinado; b) Diversidad social del campesinado; c) Formas de reproduccién
cultural campesinas; d) ldentidades, arraigos e identificaciones campesinas; y e) Concepciones vy
conocimientos campesinos.

1Las mismas incluyen prdcticas como las siguientes: 1) Conocimientos tradicionales campesinos: formas de
educacidn campesina, culinaria, conservacion, recuperacion y cuidado de semillas nativas o tradicionales,
medicina tradicional; 2) Econédmico-productivos: practicas productivas de conservacién y conocimiento de
la naturaleza, produccion artesanal, formas propias de intercambio, mercados; 3) Territorio y habitat:
historia oral, utilizacién de espacios culturales, construcciéon tradicional (viviendas o acueductos
comunitarios), territorialidad, organizacién social y; 4) Fiestas, deportes y artes populares: festividades
tradicionales y/o religiosas, artes populares, deportes tradicionales.

12 Se plantean los siguientes ejes para la caracterizacién productiva del campesinado: a) Autoconsumo y
participacion en el mercado; b) Insercién en el mercado laboral de la fuerza de trabajo campesina; c) La
relacion del trabajo campesino con su cualidad como productores de alimentos, valores de uso y de materias
primas, es central en su caracterizacion; y d) Trabajo no remunerado y labores de cuidado.
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- Dimensién organizativa®

“El sujeto campesino se ha constituido en dindmicas que procuran su reconocimiento y participacion
ciudadana, que han formado y forman parte de la vida politica nacional. Estas comunidades y sus
organizaciones despliegan formas de relacionamiento social de larga data que hacen posibles sus
vidas colectivas, asi como han incorporado renovadas formas de organizacion social y politica para
dar respuesta a nuevos contextos. Como parte de su distribucion geogrdfica, las comunidades
campesinas constituyen redes de relaciones familiares y extra-familiares dispuestas para asegurar su
supervivencia y ampliar sus accesos a recursos y mercados... Las estrategias para enfrentar las
asimetrias y vulnerabilidades a las que estdn expuestos contemplan formas de resistencia y
racionalidad en la utilizacion de los recursos. En la construccion y el ejercicio de estas estrategias de
articulacion y autoproteccion se expresa la actual busqueda de autonomia por parte de las
comunidades campesinas”.

Otro hecho positivo y significativo acaecido en nuestro pais en la perspectiva del reconocimiento
de campesinas y campesinos como sujetos de derechos, lo constituyd la Directiva N2 007 de la
Procuraduria General de la Nacion emitida el 11 de junio de 2019 para funcionarios del Ministerio
Publico, autoridades publicas nacionales, departamentales, distritales y municipales, y servidores
publicos en general, mediante la cual se dispone:

“RECONOCER al campesinado colombiano como sujeto de derechos integrales y
sujeto de especial proteccion constitucional, en los escenarios determinados por la
Corte Constitucional, que aporta a la economia del pais, constituye alianzas y
articulaciones con otros sectores, y conserva la biodiversidad y los ecosistemas locales
del pais”

Sin embargo, a pesar de este logro parcial, ain queda un largo trecho por recorrer en nuestro pais
para avanzar hacia un reconocimiento real y efectivo, como sociedad, del campesinado
colombiano como sujeto de derechos integrales y sujeto de proteccién especial, a nivel legislativo,
constitucional, y cultural. De ahi la importancia estratégica que reviste la puesta en marcha del
Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz con comunidades rurales de contextos territoriales
diversos.

Colombia es altamente desigual en cuanto a la propiedad del terreno rural. El Instituto Geografico
Agustin Codazzi—IGAC— analizé el comportamiento de la tenencia de los predios rurales privados,
sin incluir los que estan a nombre del Estado, resguardos indigenas, parques nacionales y de las
tres grandes urbes (Bogota, Medellin y Cali). Tras hacer este cruce, el resultado es que existen cerca
de 3,7 millones de predios rurales, con una extension de 61,3 millones de hectdreas, las cuales
estan en manos de 3'552.881 propietarios; esto es, el 25 % de esos propietarios son los duefios
del 95% del territorio. De los 3,7 millones de predios privados rurales que hay en el pais, 2,9
millones son de un Unico propietario (IGAC, 2016).

Respecto a los pequeiios productores, para el CNA (2014), cuando el productor vive de manera
permanente en la Unidad Productiva Asociativa (UPA) se denomina productor residente; en esta
categoria se ubica el 26,7% de los habitantes rurales, una cifra que se aproxima a las 725.000
personas. A este rasgo se suma la de ejercer la jefatura o cabeza de hogar. De otra parte, si el

13 Se contemplan los siguientes ejes para la caracterizacion organizativa del campesinado: a) Familia
Campesina; b) Mujer Campesina; c) Las organizaciones sociales; d) Participacion; y e) Autonomia.
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productor vive fuera de la UPA que dirige, se clasifica como no residente. En el pais, la proporcion
de habitantes rurales que forma parte de este grupo es del 73,3 %, cerca de 1,9 millones de
habitantes. En conclusion, la gran mayoria de los pequefios productores rurales no tienen tierra
(CNA, 2014: 505).

Para la Mision Rural (2013:3), el papel econdmico del campesinado en la produccidon de alimentos,
la generacién de divisas y su aporte en el rengldon de exportaciones no ha sido debidamente
reconocido en el pais, a pesar de su capacidad de transferir excedentes a otros sectores de la
economia. Apoyandose en el estudio de Forero et al. (2013), la Misidn Rural evidencia cémo los
pequeiios productores y agricultores familiares son quienes contribuyen a la seguridad
alimentaria del pais y demuestran no solamente eficiencia econdmica cuando acceden a
condiciones productivas relativamente aceptables sino también capacidad para generar desarrollo
econdémico y soluciones efectivas a la pobreza rural.

“Desafortunadamente, hasta la fecha el campesino no ha sido reconocido como sujeto
social por parte de quienes construyen las politicas publicas en el pais, generando una crisis
a nivel de este grupo social, agudizada por fendmenos como el desplazamiento forzado, el
cambio en el uso de la tierra y la concentracion de su propiedad, uso inadecuado de los
recursos productivos y en general las condiciones de pobreza del sector rural.” (Mision Rural,
2013:3)

Segun el Censo Nacional Agropecuario (2014), campesinas, campesinos y otros habitantes de las
zonas rurales siguen siendo el grupo poblacional con menores oportunidades de la sociedad, el
45.5% estan en condicidon de pobreza multidimensional, el 89% no tiene acceso a préstamos, el
analfabetismo en zonas rurales del pais alcanza el 11,5 por ciento en mayores de 15 afios (mientas
que el porcentaje nacional es de 6,6%), el 20 % de nifios entre 5 y 16 afios no asistié a ninguna
institucion y el 73 % de los menores de 5 afios no va al jardin. La cultura campesina también
enfrenta un alto riesgo y dafio ambiental.

De acuerdo al Colectivo Agroambiental de Antioquia (2013), “la mayor parte de la agricultura
campesina se desarrolla en predios pequefios ubicados en zonas andinas de montafia, valles y
cafiones, con suelos pobres y susceptibles a la erosion; no obstante, esta agricultura provee cerca
del 60% de los alimentos que consumen los colombianos. En estos predios hay singularidades
ambientales y en los sistemas productivos adaptados por afos, pero con tecnologias desde la
revolucion verde altamente dependiente de agroquimicos, por lo que demandan también
especificidad en las adecuaciones tecnoldgicas y productivas (transicion hacia buenas practicas
agroecoldgicas)” (p. 6).

2.1.3. Condiciones de la poblacion afrodescendiente que habita contextos
rurales en Colombia!*

14 Con aportes de Alexis Julieth Vazquez Tapias (Grupo de Investigacion EDI, U de Antioquia) y Yeison
Meneses Copete (Colectivo Ampliado de Estudios Afrodiaspdricos, CADEAFRO), ambos doctorantes en
Estudios Iberoamericanos y participantes del Grupo de Estudios sobre lo Negro en América Latina-GRENAL,
Universidad de Perpignan, Francia.
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“Nosotras las mujeres negras mineras ancestrales caucanas, somos hijas de la tierra,
sentimos profundo amor por ella, si ella vive, vivimos nosotras, vivimos nosotros, si todos
nos encargamos de la Salud de los territorios, estamos haciéndonos cargo de cuidar
nuestra propia salud. Seguimos denunciando que la mineria a como se hace en este pais,
en nuestros territorios, es una enfermedad terminal que nos condena a todas, que nos
condena a todos. No han salido las retroexcavadoras del Cauca, por el contrario, ahora
ya han pasado a otras cuencas como las del rio Palo en Guachené, nos han dicho que
tendremos que recurrir a la Corte si es que queremos que se suspendan los titulos
concedidos sin consulta previa libre e informada... Nos mandan el mensaje de que
tenemos que hacernos a la idea de acostumbrarnos a vivir con la preocupacion de no
saber como mitigar y reparar la intoxicacion que causa el agua con mercurio y con
cianuro, esa que hoy estamos bebiendo, con la que nos bafiamos, con la que
preparamos la comida y lavamos la ropa, de que tanto mercurio y cianuro circula ya
por nuestras venas.” (Mujeres afrodescendientes por el cuidado de la vida y los
territorios ancestrales. Comunicados, 2015).

Hacer referencia a la demografia de la poblacién afrocolombiana conlleva a la revision sistematica
de la invisibilidad estadistica que ha enfrentado esta poblacion desde los inicios de la Republica; la
discriminacién racial sistematica, la imperiosa necesidad de una sociedad que dé lugar al auto-
reconocimiento, las geografias racializadas, la imprecision e incertidumbre al medir la pertenencia
étnica en una sociedad racializada y finalmente, el etnocidio de las Ultimas décadas y el destierro
de gran parte de la poblaciéon afrodescendiente a las grandes capitales en bulsqueda de
salvaguardar la vida misma. A partir del Censo de 2005, el DANE (2010) reconoce el impacto, pero
no las causas de este desplazamiento, cuando afirma que “las comunidades étnicas han migrado
en los ultimos afos del area resto de los municipios a las cabeceras municipales, por razones
familiares, por la busqueda de mejores condiciones de vida, por necesidades de educacién, y por
amenazas contra la vida, este proceso creciente de urbanizacidn se refleja en la informacién censal
de los dos ultimos censos” (p. 28).

Segun las estadisticas del DANE, arrojadas en el Censo de 2005, la poblacién afrocolombiana
corresponde a un 10,62% de la poblacidn total colombiana; 4'311.757 de personas, siendo Cali,
Cartagena, Barranquilla, Bogotd y Medellin las ciudades que concentran mayor parte de la
poblacion. Para el Movimiento Social Afrocolombiano, y particularmente para el Movimiento
Nacional Cimarrén, la poblacion afrodescendiente asciende a un 40% de la poblacién nacional.
Asimismo, la Comisién Intersectorial para el Avance de la Poblacién Afrocolombiana, Raizal y
Palenquera, con base en los trabajos de investigacion de Barbary & Urrea (2004) y Ramirez y
Vidfara (2001), estima la poblacidn afrocolombiana entre un 18% y 22%. Informacion de la Pastoral
de las Negritudes registra que la poblacién afrocolombiana, corresponde al 26% aproximadamente
de la poblacién nacional, mas de 10.562.519 millones de personas; el 30% de esta poblacidn vive
en el Choco Biogeografico, mas del 50% reside en la zona rural, y un 45% aproximadamente vive
en las grandes y medianas ciudades, en los barrios marginados; un porcentaje minimo vive en
condiciones satisfactorias. Ante la debilidad de informacion demogréfica, lo cual afecta la
formulacion y evaluacién de politicas publicas de acuerdo a los planes de desarrollo yla
distribucién del presupuesto, el Movimiento Nacional Cimarrdn (2017) plantea que para 2018 “no
podemos permitir que vuelva a ocurrir la desaparicion o masacre estadistica de la poblacidon
afrocolombiana del censo del 2005” (p. 1).
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Este programa de formacién espera contribuir con los esfuerzos de reconstruccién del tejido social,
el fortalecimiento organizativo, la defensa y gobernanza del territorio por comunidades
afrodescendientes rurales que finalmente logran la titulacién colectiva de sus territorios a partir
de la Ley 70 de 1993. Desde entonces se han creado 159 Territorios Colectivos de Comunidades
Negras, ubicados en su gran mayoria en los municipios que hacen parte del corredor del Pacifico
Colombiano (departamentos de Antioquia, Cauca, Chocd, Narifio; Risaralda y Valle del Cauca).
Segun las cifras del DANE y el INCODER, las areas tituladas corresponden a 5.180.218,8189 de
hectdreas en total; donde para el 2010 estarian unas 448.879 familias.

En Antioquia, de acuerdo a Dominguez (2015), los procesos de titulacién colectiva de comunidades
negras tramitadas entre 1997 y 2011 resultaron en 14 titulos colectivos que representan mas de
240.000 hectareas adjudicadas. Si bien estan en jurisdiccion de 11 municipios antioqueiios, ellos
se concentran en tres zonas especificas: 1) la zona de influencia de la cuenca media del rio Atrato,
2) el golfo de Urab3, y 3) la cuenca del rio Porce—Nechi, a la altura de los muncipios de Zaragozay
El Bagre. Existen también dos procesos aislados, uno en Yondd y el otro en Sopetran.

Es importante observar que los departamentos de Antioquia y Chocd comparten area de influencia
de la primera y mas grande titulacion colectiva otorgada a comunidades negras, asociadas en el
Consejo Comunitario Mayor de la Asociacion Campesina Integral del Atrato "COCOMACIA",
organizacién que ha venido participando en la creacién de este programa de formacion. El Titulo
Colectivo agrupa 120 comunidades en un territorio de 695.245 hectareas.

A pesar de estos avances, la restitucion de tierras se ve amenazada por el entramado del conflicto
sociopolitico y el abandono estatal, las apuestas e intereses de los diferentes actores, fuerzas
armadas legales e ilegales, terratenientes en busca de ampliar su frontera agricola o ganadera y
empresas nacionales y transnacionales con fines extractivos y de explotacion a gran escala. El
Informe Nacional de Desarrollo Humano (PNUD, 2012), en el aparte dedicado a los
Afrocolombianos, sus territorios y condiciones de vida, manifiesta la urgencia de definir politicas
diferenciadas de desarrollo rural para los territorios de las comunidades negras, cuyos procesos
de titulacién tienen, ademds, una variable problematica:

“La mayor parte de las tierras adjudicadas a las comunidades negras estd en
distintas clases de bosques humedos sin vocacion agropecuaria en gran
escala y la explotacion bajo otras modalidades extractivas (gran mineria,
maderera) ponen en riesgo estos ecosistemas frdgiles. El conflicto territorial
no es exclusivo entre indigenas y afros, también incluye los conflictos que
enfrentan estos dos grupos étnicos con grandes propietarios ganaderos,
agroindustriales y mineros, por lo general blancos y mestizos, en diversos
municipios de la region.” (p. 35)

Si bien laamenaza de los actores armados y el narcotrafico constituye una de las principales causas
del desplazamiento forzado de las poblaciones a otras zonas del pais, es también necesario decir
qgue el abandono estatal, en sentido de la politica publica y la justica social para con estas
comunidades, se comporta como el mayor y efectivo dispositivo de destierro de las poblaciones.
Siguiendo el Censo de 2005, el porcentaje de poblacidn auto-reconocida como afrodescendiente
gue no sabe leer ni escribir es del 14,26%, del cual la mayoria son hombres, con un 51,31%. Por
otra parte, el 14,32 % (612.194 personas) manifestaron haber tenido dias de ayuno en la semana
anterior al Censo, cifra superior al promedio nacional de poblacién con un reporte del 7,22%. Las
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mujeres de comunidades negras y afrocolombianas tienen una menor participacion en este
indicador con el 49,77%. La situacidon socio-econdmica de la poblacién afrodescendiente en
Colombia continuda siendo incontestablemente precaria:

“La vulnerabilidad socioecondmica de los afrodescendientes aun antes del
desplazamiento es abrumadora. Por ejemplo, en la region Pacifica (Chocd, Narifio y
Cauca) donde vive la mayor parte de los afrocolombianos del pais se poseen los peores
indices de condiciones de vida (ICV) de Colombia: 63% de los hogares no tienen acceso a
inodoro con conexion a alcantarillado o bajamar; 30% carecen de abastecimiento de agua
de pila publica, carrotanque, aguacero o acueducto; 60% de hogares no tienen servicio
de recoleccion de basuras; 41% todavia cocinan con carbon, lefia o desechos; 46% de los
hogares viven en hacinamiento, y se tiene que Quibdd es la capital con el ICV mds bajo.
Lo anterior permite identificar el desplazamiento forzado de los afrocolombianos como
una situacion que tiene que ver no sélo con la dindmica del conflicto, sino con factores
estructurales que tienen hondas raices en un modelo de desarrollo y de orden social que
excluye y margina al pueblo afrodescendiente y lo lleva a vivir en condiciones de crisis
socioecondémica y carencia de derechos permanente.” (Ordofiez, 2009, p. 1)

La falta de condiciones para el desarrollo cultural, escolar, politico y social motiva a que nifos,
nifias, adolescentes y jévenes de comunidades afrodescendientes rurales migren o sean enviados
hacia otros municipios, departamentos y regiones en busca de mejores opciones educacionales y
laborales. Ello termina siendo una manera de destierro sistematico, pues, donde el Estado no hace
presencia con politicas especificas para garantizar el bienestar de las comunidades, llegan otros
actores que se apoderan de las tierras, inhiben procesos de autogestion, y rompen el tejido social
y organizativo.

Buscando aportar a la transformacién de esta problematica, los ejes curriculares que fundamentan
el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz se orientan hacia una formacién integral de pedagogos
y pedagogas a partir del reconocimiento del territorio, el liderazgo, la gobernanza y el buen vivir,
en busqueda de que el egresado pueda contribuir de manera efectiva a la generaciéon de un
desarrollo rural integral sostenible e incluyente de sus comunidades; ademas, se alinean con los
postulados de la educacién propia de las comunidades afrodescendientes que vienen luchando
desde hace décadas, y que son recogidos a partir de la promulgacién de la Constitucion Politica de
1991 en su articulo 68: “los integrantes de los grupos étnicos tendrdn derecho a una formacion
que respete y desarrolle su identidad cultural”*.

2.1.4. Construyendo Agenda de Paz entre la Universidad y las Comunidades
Rurales?®

15 En este apartado se retoma lo expresado por los representantes del Consejo Comunitario Mayor de la
Asociacién Campesina Integral del Atrato (COCOMACIA), y del Consejo Comunitario General del Rio Baudd y
sus afluentes (ACABA), en sus cartas de respaldo al Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz enviadas el 27

de abril de 2019.
16 Con aportes de Herndan Porras, Hader Calderdn y Zayda Sierra.
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Ahora, cuando Colombia se asoma a la vaga posibilidad de poner fin a un conflicto de
cincuenta afos... todos nos preguntamos como serd la paz que estamos buscando, cudl es la
normalidad del vivir a la que queremos regresar, o si mds bien serd necesario construir por
primera vez una normalidad que acaso nunca hemos tenido. Cudles son las memorias
compartidas, las costumbres, las tradiciones, los relatos de origen, los ejercicios de
convivencia, las ceremonias del afecto, los rituales de inclusion, los didlogos de regiones y de
culturas, las ciencias y las artes de la cotidianidad que debemos invocar en el esfuerzo
generoso de construir de nuevo o de alcanzar por fin una normalidad que nos redima de esas
violencias, exclusiones y estratificaciones que nos hicieron perder la tranquilidad, la confianza
y, a veces, incluso, la esperanza. (William Ospina, Guias Ciegos, El Espectador, abril 14 de
2014)

La universidad colombiana requiere asumir con creatividad los desafios que enfrentan las
poblaciones que habitan la Colombia rural y contribuir a romper la brecha educativa no
asimilandolas a la cultura urbana, sino reconociendo sus necesidades, saberes y expectativas. Ello
significa repensar politicas de admisidn, pertinencia académica y permanencia de estudiantes
procedentes de comunidades campesinas y étnicas (Ledn y Holguin, 2005; Sierra, 2005); a la vez,
replantear una docencia e investigacién orientada principalmente hacia visiones desarrollistas que
deslegitiman otras cosmovisiones y maneras de habitar el mundo. Lander (2000:69), en sus
reflexiones sobre la universidad y la geopolitica de los saberes hegemodnicos, plantea como las
estructuras disciplinarias de las universidades latinoamericanas, “con su parcelamiento de los
saberes”, se han convertido en un obstaculo para abordar criticamente interrogantes sobre para
qué y para quién del conocimiento que se imparte y de las investigaciones que se realizan.
Problematicas actuales como el crecimiento sin limite, el capitalismo salvaje, las desigualdades, los
derechos humanos, el militarismo, el riesgo de la vida en el mismo planeta se abordan de manera
fragmentaria en distintos programas académicos.

El desplazamiento de la poblacidn rural producto de la presencia de actores armados y la ausencia
del Estado en la atencién de necesidades bdsicas ha contribuido con la pérdida de valores
culturales y de defensa del territorio. Las universidades, al estimular procesos individuales de
admision y formacion en programas que no reconocen economias solidarias, comunitarias y de
autoconsumo, han contribuido con ampliar la brecha educativa al definir a pobladoras vy
pobladores rurales como feudales, atrasados o primitivos. Esta ha sido otra manera de violencia
contra la poblacién rural o violencia epistémica (Castro-Gémez, 2000), en vez de favorecerse su
participacién activa en la construccion de conocimiento en didlogo intercultural.

La universidad debe trascender los estudios “sobre” la ruralidad para, en cambio, abrir espacios de
creacion conjunta de conocimiento “con” y “desde” comunidades campesinas mestizas y étnicas. De
esta manera contribuir con la democratizacion del saber y la participacion de pobladores rurales en la
toma de decisiones y la busqueda de soluciones a los enormes desafios sociales, ambientales,
educativos, culturales y politicos que enfrentan en sus territorios.

Es importante que la universidad establezca un didlogo permanente con los contextos rurales de
sus estudiantes, y contribuir a que conozcan cdmo piensan y suefian el futuro las comunidades a
las que pertenecen, para no solo adoptar lo que definen por “Planes de Desarrollo” las politicas
publicas. Ello significa profundizar en los Planes de Vida de los pueblos indigenas y los Planes de
Etnodesarrollo de las comunidades afrocolombianas, como instrumentos que permiten, entre
otros aspectos, comunicar su manera especifica de ver su vida y su futuro (Rosero y Sdnchez, 2009).
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Las comunidades campesinas, inspiradas en los movimientos indigenas y afrocolombianos, vienen
proponiendo a su vez los Planes de Vida Comunitarios (CNA, 2015:3-4), que les permitan orientar
su vida individual y colectiva, asi como fortalecer su capacidad de accidn sobre los diferente
espacios de la vida social, no como sujetos pasivos 0 meros receptores sino como constructores de
su propia realidad, hacia la dignificacién del ser humano, esto es, al logro del Buen Vivir, que serd
eje orientador del proceso formativo.

El Programa de Pedagogia en Ruralidad y Paz se vincula de manera pertinente a los esfuerzos de
construccion de paz en el pais, por ser una propuesta académica construida en didlogo de saberes
entre la universidad con comunidades indigenas, afrodescendientes y mestizas campesinas, que
considera los saberes ancestrales al servicio de la educacién para la paz.

El Programa de Pedagogia en Ruralidad y Paz responde con inteligencia, creatividad y compromiso
al llamado que se hace desde el Plan de Desarrollo de la Universidad de Antioquia 2017-2027,
“para que la Alma Mdter cumpla su papel de protagonista intelectual en la construccion de la paz
y de la equidad social”, como un “mandato y compromiso de la comunidad universitaria con la
transformacion de la sociedad en este momento histdrico del pais” (p.40). A su vez, constituye un
aporte innovador para la materializacién de los dos objetivos estratégicos del Tema Estratégico 5
de dicho Plan, cuales son: a) Aportar a la solucidn de problematicas territoriales asociadas a los
posacuerdos, con propuestas académicas y saberes ancestrales al servicio de la educacién para la
paz; y b) Acompafiar a los grupos poblacionales en sus procesos de construccién de paz, equidad,
inclusion e interculturalidad como parte de su relacidn con la comunidad universitaria y con la
sociedad.

De igual forma, el Programa de Pedagogia en Ruralidad y Paz estd en consonancia con la Linea Dos
“Resignificaciéon de la presencia de la Universidad en los territorios” del Plan de Accidn
Institucional de la UdeA 2018-2021, y mas especificamente, con el “Programa 2.4. Vinculacién a
la construccidn de paz y superacion de la inequidad”, pues su visidn y propuesta curricular ha sido
co-construida en didlogo con comunidades rurales campesinas, afros, e indigenas que han sido
afectadas directamente por el conflicto, y, por ende, constituye en si mismo una contribucién a la
generacioén de soluciones desde el ambito académico, cientifico, cultural y de apoyo social.

2.1.5. Fundamentos normativos del Programa hacia la Construccion de Paz'’

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz se enmarca en el reconocimiento a los derechos politicos
a la autodeterminacién y al manejo y administracién del patrimonio natural en territorios de
comunidades indigenas y negras establecidos a través del Convenio 169 de la Organizacion
Internacional de Trabajo (OIT) de 1989, la Constitucidon Politica de Colombia de 1991 y la
Declaracion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas, adoptada en
2007. Para el caso de las comunidades negras, el proglLa rama se fundamenta en la Ley 70 de 1993
y decretos subsiguientes, que les reconoce como sujeto colectivo de derechos, en lucha de varios
siglos por la dignidad, la libertad y la emancipacion, y el reconocimiento de tierras colectivas
tituladas, ademas de contar con justicia propia y autoridades étnicas que administran el territorio
en la figura del Consejo comunitario (Mosquera, 2016).

17 Con aportes de Hernédn Porras y Hader Calderdn.
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A su vez, el Programa se fundamenta también en el reconocimiento de campesinas y campesinos
como sujeto de derechos, el derecho a la tierra y a la territorialidad campesina que se establece
desde la Ley 160 de 1994, que busca proteger al pequefio campesino y sus familias, en zonas de
proteccion ambiental, cuidado de fuentes hidricas, bosques, fauna y flora (Baracaldo, 2013). Ello
incluye considerar también los derechos a las semillas, a la informacién y a la tecnologia, a
determinar libremente los precios y los mercados para la produccidn agricola, a la biodiversidad, y
a la preservacién del entorno.

La Declaracion de las Naciones Unidas sobre los derechos de los campesinos y de otras
personas que trabajan en zonas rurales incluye el derecho a las tierras, los cursos de agua,
los mares costeros, las pesquerias, los pastizales y los bosques que los y las campesinas y otras
personas que trabajan en zonas rurales necesitan para alcanzar un nivel de vida adecuado,
disponer de un lugar donde vivir en seguridad, paz y dignidad, y desarrollar sus culturas.
(Hubert, 2019)

El Programa también se enmarca en la Ley 1448 de 2011, por la cual se dictan medidas de atencidn,
asistencia y reparacién integral a las victimas del conflicto armado interno, también conocida como
Ley de Victimas. En su articulo 145 (numeral 7) traza acciones para desarrollar la memoria
histérica, entre las cuales cita explicitamente el area de Educacién para el compromiso de garantias
de una oferta educativa mas pertinente a contextos vulnerabilizados por la violencia, como las
areas rurales.

El Programa a su vez deberd contribuir con elementos para el disefio, implementacion,
seguimiento y evaluacion de los Programas de desarrollo con enfoque territorial -PDET-, que se
proponen en el marco los Acuerdos de Paz, expresados en el Decreto 893 de 2017, para impulsar
la presencia del Estado en las regiones afectadas por la carencia de una funcién publica eficaz por
los efectos del conflicto y llevar a cabo una reforma rural integral.

El Programa esta entonces en sintonia con los actuales decretos en el Marco de los Acuerdos de
Paz, que orientan un enfoque desde los territorios, como los siguientes:

= Decreto 882, de 26 de mayo de 2017, del Ministerio de Educacidon Nacional, por el cual se
adoptan normas sobre la organizacion y prestacion del servicio educativo estatal y el
ejercicio de la profesién docente en zonas afectadas por el conflicto armado;

= Decreto 893, de 28 de mayo de 2017, del Ministerio de Agricultura y desarrollo rural por
el cual se crean los Programas de Desarrollo con Enfoque Territorial (PDET);

= Decreto 902, de 29 de mayo de 2017, de la Presidencia de la Republica, por el cual se
adoptan medidas para facilitar la implementacion de la Reforma Rural Integral
contemplada en el Acuerdo Final en materia de tierras, especificamente el procedimiento
para el acceso y formalizacidn y el Fondo de Tierras.

= Ley 1448, de 10 de junio de 2011, por la cual se dictan medidas de atencidn, asistencia y

reparacion integral a las victimas del conflicto armado interno y se dictan otras
disposiciones.
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El Programa es también de pertinencia para la region y el pais hacia la construccidon de una paz
estable y duradera que involucre a toda la sociedad, en particular a la poblacién rural, la mas
afectada por el mercado de drogas ilicitas. En el Informe Acabando con la Guerra contra las
Drogas (London School of Economics, 2014), distintos expertos internacionales coinciden en
afirmar que no puede justificarse la continuacion del dispendio de vastos recursos en politicas
punitivas impulsadas por la fiscalizacidn, generalmente a expensas de politicas de salud publicas
de demostrada eficacia:

“Las Naciones Unidas han intentado aplicar durante demasiado tiempo un enfoque represivo
de ‘receta uUnica para todos’. Este organismo debe ahora liderar la defensa de un nuevo
marco de cooperacion internacional basado en la aceptacion fundamental de que politicas
diferentes funcionardn para paises y regiones distintos. Esta nueva estrategia global sobre
drogas debe basarse en principios de salud publica, reduccion de danos, reduccion de
impactos creados por mercados ilicitos, expansion del acceso a medicinas esenciales,
minimizacion del consumo problemdtico, experimentacion regulatoria rigurosamente
monitoreada, y un decidido compromiso con los principios de derechos humanos. (p. 1)

El proceso de paz ofrece una oportunidad histdrica para cambiar de direccién a la problematica de
la produccién y comercio de drogas ilicitas, pero las alternativas deben construirse con sus
principales afectados: las pobladoras y los pobladores rurales. La Universidad a través del
Programa debe contribuir con el estudio e implementacidn de propuestas pertinentes.

Los acuerdos de paz se constituyen en una oportunidad para que la Universidad se vincule hacia
“el acceso de hombres y mujeres rurales mds pobres a servicios de capacitacion técnica, tecnoldgica
y universitaria”, “la promocion de la formacion profesional de las mujeres en disciplinas no
tradicionales para ellas”, “el fortalecimiento y la promocion de la investigacion, la innovacion y el
desarrollo cientifico y tecnoldgico para el sector agropecuario, en dreas como agroecologia,
biotecnologia, suelos”, “la ampliacion de oferta y la capacitacion técnica, tecnoldgica y
universitaria en dreas relacionadas con el desarrollo rural”, y “la promocion de los valores
democrdticos, de la participacion politica y de sus mecanismos, para garantizar y fomentar su
conocimiento y uso efectivo y asi fortalecer el ejercicio de los derechos consagrados

constitucionalmente” (punto 1.3.2.2. del Acuerdo final).

2.2. Antecedentes de la Creacion del Programa Pedagogia en Ruralidad y
Paz

Este programa de pregrado se deriva del proyecto macro de investigacion: “Hacia una ruralidad
sostenible desde la equidad y la diversidad” (RED), iniciativa liderada por la profesora Zayda Sierra
y acogida por el Consejo de la Facultad de Educacidon de la Universidad de Antioquia desde
noviembre de 2012. Para avanzar la propuesta, se cred la Alianza RED con otras instituciones,
organizaciones comunitarias y no gubernamentales, con quienes se habia realizado proyectos
previos, entre ellas, el Consejo Comunitario Mayor de la Asociacion Campesina Integral del Atrato
(COCOMACIA) del departamento del Chocé; la Corporacion de Educacién e Investigacion
Ambiental (CEAM) del departamento de Antioquia, la Universidad de British Columbia (Canada), la
Universidad de Aalborg (Dinamarca), OXFAM y World Wildlife Fund (WWF Colombia). En una
primera fase de disefio del proyecto también participaron la Fundacién Claretiana (Fucla) y la
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Asociacion Indigena Embera Wounaan (Orewa) pero no pudieron continuar por asuntos de tiempo
Yy recursos.

Mediante un proceso de consulta y concertacidon con representantes de estas entidades, el
colectivo de la Alianza RED trabajé durante los afios 2013-2014 en identificar distintos intereses,
necesidades y problematicas educativas planteadas por comunidades campesinas, indigenas y
afrodescendientes, con el objetivo de construir propuestas con la Universidad en “didlogo de
saberes” hacia una “convivencia humanizada” y un “desarrollo econédmico sostenible”. Entre
dichas problematicas se destacan:

* Es necesaria la formacién de lideres, lideresas, docentes y jovenes bachilleres que
contribuya a promover el bienestar de la comunidad mediante la formulacién de proyectos
orientados al desarrollo cultural, social y productivo de las comunidades.

= Es necesaria la formacién de lideres, lideresas, docentes y jévenes bachilleres para que a
su vez contribuyan con la formacién de otros miembros de su comunidad e incidan en la
transformacion de los curriculos y las estrategias pedagdgicas, con el fin de garantizar
saberes y metodologias contextualizadas e interculturales.

» Es importante promover el conocimiento, la valoracidon y la gestidon del territorio, sus
ecosistemas y el ambiente, con los habitantes de la comunidad.

* Enla comunidad se necesita tener una comunicacion fluida y acertada para el ejercicio y
fortalecimiento de los liderazgos, asi como para la prevencidn y solucién de conflictos
internos.

» Esfundamental recuperar los espacios de socializacion y transmisién de conocimientos de
una generacion a otra que se han dado tradicionalmente en la vida de las comunidades.

» Esfundamental que las comunidades velen por la valoracion, recreacién y fortalecimiento
de las practicas y conocimientos ancestrales, entre ellos, manejo de plantas medicinales,
conservacién de semillas y otros bienes naturales; la recuperacién de sistemas
tradicionales de produccién agropecuarios y promocion de estrategias de comercializacién
y emprendimiento desde una perspectiva sustentable.

= Es importante fortalecer los mecanismos de participaciébn comunitaria para seguir
mejorando los valores de comunitariedad, unidad y convivencia. Igualmente, las formas
de organizacidn comunitaria y su incidencia en la pervivencia social y cultural.

*= Es necesario que las personas de la comunidad tengan conocimiento, apropiacion y
exigibilidad de los Derechos educativos, sociales, culturales y ambientales (DESCA).

» Esnecesario fortalecer los proyectos educativos, productivos, investigativos y ambientales
existentes en las comunidades.

Estas problematicas se recogieron en el proyecto “Didlogo universidades — comunidades hacia el
fortalecimiento de capacidades de liderazgo y creatividad hacia la sostenibilidad en tres contextos
rurales diversos (afro, indigena y campesino)”, que se presentd a la convocatoria de Convergencia
Académica del Banco Universitario de Programas y Proyectos de Extension (BUPPE) de la
Vicerrectoria de Extensidén, obteniendo maximo puntaje para su financiacidon en diciembre de
2014. Teniendo en cuenta experiencias de formacién comunitaria anteriores (Sierra, Sinigui y
Henao, 2009; Sierra y Rojas, 2010; Candelo Reina, 2014), en la propuesta metodolégica del
proyecto se incluyé la realizaciéon de Diplomas que permitieran ampliar la participacion de
representantes de comunidades rurales (ver Grafico 1. Contextos de realizacién de Diplomas).
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Grafico 1. Contextos de realizacién de Diplomas (2015-2016) que permitieron la construccién
participativa del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz

Proyecto

“Diilogouniversidades — comunidades hacia la sostenibilidad de contextos rurales diversos {afro,
indigena ¥ campesine)”

CONTEXTOS DE REALIZACION DEL DIPLOMA

Total: 75

participantes

Edades: Entre
19y 62 afios

Es asi como, durante el afio 2015, se vincularon a la discusién de objetivos, metodologia y
contenidos de un programa de pregrado en Ruralidad, Equidad y Diversidad 10 participantes de la
comunidad afro de Tangui (Chocd), 24 participantes de comunidades afro e indigena de los
municipios de Vigia del Fuerte, Murindd (Antioquia) y Bojaya (Chocd), 12 participantes de veredas
campesinas del municipio de San Luis (Antioquia) y 25 participantes de comunidades campesinas
e indigenas del municipio de Leguizamo (Putumayo). La extensién de este proyecto en Medio
Atrato fue posible por recursos aportados por la Secretaria de Medio Ambiente de la Gobernaciéon
de Antioquia. WWF, a su vez, adiciond recursos para la realizacidon de un nivel | y la continuacién
de un nivel Il de Diploma en Putumayo (ver Sierra y otros, informe de Avance proyecto Buppe,
octubre de 2015).

Los Diplomas han permitido: 1) potenciar saberes y fortalecer la capacidad de liderazgo de
participantes de comunidades rurales, 2) contribuir de manera creativa a la busqueda de
soluciones de algunas problematicas, y 3) aportar tematicas y contenidos para el tejido
curricular de un nuevo programa de pregrado mas acorde y pertinente a contextos rurales:
Pedagogia en Ruralidad, Equidad y Diversidad. (Ver Grafico 2 sobre objetivos y metodologia de
los Diplomas
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Grafico 2. Objetivos y metodologia de los Diplomas

Proyecto
“Dialogo universidades - comunidades hacia la sostenibilidad de contextos rurales

diversos (afro, indigena y campesino)”

Objetivoscentrales
yMetodologia Fortalecimiento de
liderazgo
comunitario
::9:'““ “Interculturalidad Seminarios
critica para
consolidar 'orm::l %
capacidades Y pablicas y £
truccion
focalas l:::;unu a6 ao':‘cldn de formadores
conocimiento g

Creacionde un pregrado (Licenciatura) en
Ruralidad, Equidad y Diversidad -

La propuesta metodoldgica exigia a su vez que el equipo de docentes, conformado por
representante de las organizaciones y la Universidad, se formara en colectivo y evaluara
permanentemente el proceso con participantes (ver Graficos 3 y 4. Participantes de las
comunidades y encuentro del Colectivo Pedagdgico e Investigativo).

Grafico 3. Sesiones con participantes (2015)

Proyecto
“Diflogo universidades — comunidades hacia la sostenibilidad de contextos rurales
diversos (afro, indigena y campesino)™

Participantes en las comunidades

Vigia dal Fusete y Murindd - Antioquia. Foto: Hader Calderde _— i ’ -

San LUis — Antiogia. Foto; Equios CEAM

Tangui-Chood. Foto; Francizsco Asprifis .
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Grafico 4. Sesiones del Colectivo Pedagadgico e Investigativo (2015)

Proyecto
“Didlogo universidades — comunidades hacia la sostenibilidad de contextos rurales
diversos (afro, indigena y campesino)™

Encuentros del Colectivo Pedagogico Investigativo

Durante el afio 2017 se realizé el Diplomado en “Agroecologia y Pedagogias para la Paz:
Construyendo Liderazgos Educativos en Distritos Agrarios”, en convenio con el CEAM, y con
el apoyo econdmico de la Gobernacidén de Antioquia a través de la convocatoria de Ideas en
Grande, en el cual participaron y se graduaron 31 estudiantes, lideres agroambientales en
representacién de 23 organizaciones e instituciones de 13 municipios del Oriente Antioquefio
y 1 del Valle de Aburra. En el afio 2018 se realizd este mismo diploma con lideres y lideresas
sociales, campesinas y campesinos de Yolombd (Antioquia), en convenio con CEAM,
Asocomunal Yolombd, y la Asociacién de Mujeres Organizadas de Yolombd (AMQY), en el cual
se graduaron 20 lideresas y 6 lideres de organizaciones comunitarias del municipio. Y en julio
de 2019 se dio inicio a un diploma similar con lideres y lideresas comunales de San Carlos
(Antioquia). Estos dos ultimos diplomas han contado con el apoyo econdémico de la
Gobernacidn de Antioquia a través de la convocatoria de Ideas en Grande.

Grafico 5. Participantes Diplomado Yolombé (2018)

DIPLOMADO EN “AGROECOLOGIA Y PEDAGOGIAS PARA LA PAZ:
CONSTRUYENDO LIDERAZGOS EDUCATIVOS EN DISTRITOS
AGRARIOS” EN YOLOMBO (AN[')TEI:OZ%IiIBA). SEPTIEMBRE-NOVIEMBRE
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Este Diploma en “Agroecologia y Pedagogias para la Paz: Construyendo Liderazgos
Educativos en Distritos Agrarios” busca formar a actores locales a través de la construccion
colectiva de conocimientos, hacia el desarrollo de una agricultura para la vida, que nos permita
sentar las bases para la consolidacién de la sostenibilidad social, econémica y ambiental de las
comunidades que habitan en el territorio en el marco de la propuesta de Distrito Agrario, hacia
el fortalecimiento de la identidad de la poblacion campesina en Antioquia (ver Ordenanza
departamental 44 del 2 de diciembre de 2014).

El Diploma propone ofrecer un espacio que permita a participantes sentar bases tedrico-
practicas para gestionar estrategias de desarrollo territorial a partir de un enfoque
multidimensional como es la Agroecologia, compartir dentro de un territorio concreto,
practicas y estrategias locales de produccién y conservacion de bienes y servicios rurales, asi
como estrategias para su desarrollo local y regional y promover un espacio de conocimiento,
didlogo e intercambio entre estudiantes y académicos, visibilizando o construyendo un lugar
desde lo educativo.

Actualmente se avanza también en la puesta en marcha de una propuesta formativa e
investigativa para la construccion critica de una Catedra Sobre Mineria, Culturas Ancestrales
Y Territorio — CAMINARTE- para el Medio Atrato, como estrategia etnoeducativa, con la
participacién de autoridades étnicas, las comunidades locales en sus distintas formas
organizativas, docentes y estudiantes, que articule los saberes propios y apropiados para el
manejo sostenible de la naturaleza, que promueva el fortalecimiento de la identidad cultural,
la recuperacién de los sistemas productivos, la capacidad de gobernabilidad étnica y la
construcciéon de paz territorial en el medio Atrato, partiendo de una experiencia inicial en las
cuencas de los rios Bebara y Bebarama, hacia la creacién de lineamientos curriculares que
vinculen contenidos asociados a sistemas productivos y practicas culturales ancestrales con
énfasis en la mineria, para un mejor ordenamiento territorial comunitario, la participacion de
las mujeres y la seguridad alimentaria de las comunidades locales en el marco del concepto de
etnodesarrollo y la proteccion de los derechos étnicos. Esta propuesta se estd construyendo
en alianza entre la Universidad de Antioquia, el Consejo Comunitario Mayor de la Asociacién
Campesina Integral del Atrato (COCOMACIA), la Corporacion de Estudios, Educacion e
Investigacion Ambiental (CEAM), y el Instituto Canadiense para los Recursos y el Desarrollo
(CIRDI).

2.3. Estado de la oferta de educacion del area del Programa en el contexto
local, nacional e internacional®®

En el dmbito nacional e internacional, tal como se ilustra en la Tabla N22, existen algunas
experiencias de programas afines o similares de formacion de lideres de comunidades rurales
(afrodescendientes, indigenas, y campesinas), orientadas hacia la etnoeducacién, la educacién
intercultural bilinglie, o a la formacién de licenciados del campo, comunitarios o de educacion
popular.

18 Con aportes de Luanda Soares Sito y Hader Calderdn Serna.
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Tabla N22. Programas afines o similares en el Contexto Local, Nacional e Internacional.

Nombre del Universidad Nivel Metodologia | Créditos Duracion Areas de Regién/Pais Observaciones
Programa académico conocimie donde se
nto oferta
Licenciatura en | Universidad Pregrado Presencial 180 10 semestres Educacion Antioquia- La Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra es un programa
Pedagogia de de Antioquia Colombia que surge de las necesidades planteadas por las comunidades y
la Madre organizaciones indigenas de Antioquia en didlogo con el Grupo
Tierra de Investigacion Diverser (pedagogia y diversidad cultural),
adscrito a la Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia, de formar maestras y maestros que protejan y sanen
la tierra desde propuestas educativas alternativas. Hasta ahora,
el programa sélo ha admitido estudiantes de comunidades
indigenas.
Licenciatura en | Universidad Pregrado A distancia 144 11 semestres Educacion Antioquia- El Programa se ofrece en convenio con el Instituto Misionero de
Etnoeducacién | Pontificia Colombia Antropologia en tres centros tutoriales: Toribio (Cauca), Puerto
Bolivariana Asis (Putumayo), y Medellin, Antioquia. El egresado se forma
para interpretar y dar respuesta a las realidades de orden
educativo, cultural y productivo de las comunidades a las cuales
pertenece.
Licenciatura en | Universidad Pregrado A distancia 152 10 semestres Educacion Cauca- Es un programa orientado a la formacién profesional de
Etnoeducacién | del Cauca Colombia maestros; cuyo énfasis esta dirigido a aquellas personas
interesadas en ser maestros de educacion basica, en particular
en instituciones educativas y comunidades, en las que se exprese
de manera significativa la diversidad cultural del pais y la regién.
Licenciatura en | Universidad Pregrado Presencial 160 10 semestres Educacion Bogota DC- La formacién alternativa que recibe le permite al egresado
Educacion Pedagogica Colombia liderar novedosas formas de asumir la practica educativa en
Comunitaria Nacional diversos grupos humanos y en disimiles contextos
con énfasis en socioculturales. Otro elemento fundamental del programa es la
Derechos apuesta para formar un profesional que tenga la posibilidad de
Humanos abordar espacios no sélo urbanos sino rurales, y ser lider en el
reconocimiento y atencién a poblaciones diversas que estan
marginadas de la escolarizacion.
Licenciatura en | Universidad Pregrado Presencial 173 10 semestres Educacion Valle del El graduado podrd planificar, coordinar, gestionar, ejecutar y
Educacién del Valle Cauca- evaluar procesos educativos alternativos y contextualizados que
Popular Colombia fortalezcan el desarrollo humano y social en los dambitos

escolares, sociales, comunitarios e investigativos. En el dmbito
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comunitario, realizando labores de promocién y educacién
comunitaria con poblaciones rurales y urbanas, organizaciones
comunitarias y grupos de base.

Desarrollo Universidad Pregrado Presencial 138 9 semestres Economia El Carmen de | El profesional en Desarrollo Territorial estard en capacidad de
Territorial de Antioquia, Viboral- conocer y comprender mejor el territorio, sus recursos,
Seccional Antioquia- potencialidades y restricciones, a fin de diagnosticarlo e
Oriente Colombia intervenir efectivamente en su mejoramiento, ordenamiento y
desarrollo.
Licenciaturaen | UNAD Pregrado A distancia 160 10 semestres Educacion Bogota DC- El programa tiene como uno de sus propdsitos proporcionar
Etnoeducacion Colombia elementos contextuales y conceptuales que permitan abordar la
investigacion y conocimiento de la problemadtica local, regional y
nacional de las comunidades afrocolombianas e indigenas, y
Rrom.
Pedagogia Universidad Pregrado Presencial 156 10 semestres Educacion Antioquia- Uno de los propdsitos del Programa es formar pedagogos y
de Antioquia Colombia pedagogas que generen procesos educativos y formativos con
diferentes actores y contextos sociales y culturales, tales como:
museos, empresas, comunidades, proyectos sociales, ludotecas,
editoriales, acciones politicas, etc.
Agronomia Universidad Pregrado Presencial 157 10 semestres Ciencias Rionegro- Tiene como objeto de trabajo el siguiente compromiso:
Catélica de Agropecuar Antioquia- Participar y actuar con aptitudes, actitudes y capacidades
Oriente ias Colombia cognoscitivas, para que como facilitador pueda lograr la
transformacién gradual en el sector agricola hacia un manejo
productivo y competitivo en el marco de la sostenibilidad, la
inclusion, la equidad y el desarrollo rural.
Ingenieria Universidad Pregrado Presencial 165 12 Ciencias Yopal- Es el programa ancla del Proyecto UTOPIA, una propuesta
Agrondmica de la Salle cuatrimestre | Agropecuar Casanare- innovadora y pionera desde la Educacion Superior Rural para la
S ias Colombia paz y el posconflicto, que contempla cinco componentes
centrales (Programa de Profesionalizacion en Ingenieria
Agrondmica; Laboratorio de Paz; Programa de Liderazgo Social y
Productivo; Centro de Investigacion y Transferencia del
Conocimiento para el Sector Agropecuario; y Emprendimiento
Rural, Empresarizacion del Campo y Aporte al Desarrollo Rural).
Ingenieria Universidad Pregrado Presencial 176 10 semestres Ingenieria Medellin- Es un programa novedoso y disruptivo aprobado en marzo de
Agrondmica EAFIT Agrondémic Antioquia- 2019, con alto contenido préctico, de investigacion y de
a Colombia emprendimiento; relacion directa con el campo, la naturaleza y

los productores; marcado por el sello de lo digital y de la
agricultura predictiva y prescriptiva; metodologia por proyectos,
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desde el aprender haciendo, y con manejo de herramientas
tecnoldgicas de ultima generacién, como drones, imagenes
satelitales, robots, entre otras.

investigacion/
profundizacion

Maestria en Pontificia Posgrado Presencial 47 4 semestres Administra Bogota DC- La Maestria en Desarrollo Rural busca responder a los retos de
Desarrollo Universidad cién Colombia investigacion y gestion en los territorios rurales en Colombia y
Rural Javeriana América Latina; pretende formar estudiantes con capacidad de
andlisis para abordar problematicas y potencialidades de los
territorios rurales. Su vision es interdisciplinar y transdiciplinar,
con énfasis en procesos socio-politicos; socio-culturales; socio-

econdmicos y socio-ecoldgicos.

Maestria en Pontificia Posgrado Presencial 45 4 semestres Humanidad | Cali, Valle del | Unico programa de maestria a nivel nacional con una propuesta
Interculturalid | Universidad esy Cauca, de formacién académica que articula integralmente las areas de
ad, Desarrollo | Javeriana Ciencias Colombia Desarrollo Territorial, Construccién de Paz Territorial y Gestion

y Paz Sociales Intercultural del Territorio, como componentes curriculares y de
Territorial investigacion.

Maestria en Universidad Posgrado Presencial 50 4 semestres Zootecnia Tolima La Maestria en Desarrollo Rural es un programa de formacion
Desarrollo del Tolima concentrada y avanzada dirigido a profesionales que se desempefian en
Rural fines de Veterinaria actividades inherentes al progreso de las comunidades rurales,
semana que pretende el fortalecimiento de las capacidades cientificas y
de gestion del talento humano a partir de procesos de
investigacion y reflexion permanente de los problemas,
limitaciones y posibilidades, asi como del disefio y ejecucién de

propuestas que contribuyan a mejorar el nivel de vida rural.

Maestria en Universidad Posgrado Presencial 52 4 semestres Desarrollo Bogota D.C. La maestria propone dos planes de estudio: uno de investigacion
Gestiony Nacional de Rural y otro de profundizacién. A su vez, cada plan de estudio tiene
Desarrollo Colombia una linea de desarrollo rural y otra de desarrollo empresarial
Rural, agrario El propdsito de la modalidad profundizacién, es formar

modalidades magisteres idoneos a través de nuevos conocimientos y

desarrollo de capacidades para que con su experticia puedan
identificar, entender y priorizar problemas u oportunidades del
territorio rural o empresa agraria proponiendo y desarrollando
soluciones y estrategias con participacion activa de los actores
locales o partes interesadas; asi como gestionando y
promoviendo el desarrollo del territorio rural y la empresa
agraria.
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Nombre del Universidad Nivel Metodolog Créditos Duracion Pais donde Observaciones
Programa académico ia se oferta
Licenciatura en Universidade Federal Presencial NA 8 Brasil El graduado en Educacién de Campo presenta un amplio conocimiento
educacion del do Rio Grande do Sul, semestres de temas que involucra la vida diaria del campo; analiza criticamente
campo Universidade Federal las cuestiones relacionadas con las dimensiones socioculturales y
de Santa Catarina, ambientales; fomenta el fortalecimiento de la identidad y la
Universidade Federal apreciacion de la pertenencia a la cultura del campo; y estimula la
do Mato Grosso, comprension de los procesos productivos en el campo de la agricultura
Universidade Federal sostenible. La educacion de campo se produce tanto dentro como
de Matro Grosso do fuera de la escuela. A través de la Pedagogia de la Alternancia, el
Sul, estudiante articula la prdctica y la teoria en tiempos y espacios que
Universidade Federal alternan entre la escuela y la comunidad. Se desarrollan acciones
de Grande Dourados colectivas con la comunidad y movimientos sociales con el objetivo de
calificar y contextualizar el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
poblacién rural.
Licenciatura Universidade Estadual Presencial NA 10 Brasil El objetivo general de los cursos de licenciatura es la formacién y
intercultural®® do Mato Grosso, semestres cualificacidon intercultural para educadores indigenas para el ejercicio
Universidade Federal de la docencia en la ensefianza elemental y en Educacion secundaria.
de Santa Catarina, Los cursos de licenciatura se estructuran en dos etapas: una
Universidade Federal formacidn general, con una duracién de 3 (tres) aflos y una
de Minas Gerais capacitacion especifica, con una duracion de 2 (dos) afios.
Maestria En Universidad Nacional Posgrado Modalidad Costa Rica La Maestria en Educacion Rural Centroamericana se propone como un
Educacién Rural de Costa Rica Itinerante posgrado de alto nivel, cuyo objeto es mejorar la calidad de los
Centroamericana (presencial procesos educativos formales y no formales en la region
(MERC) ya centroamericana, a través de un modelo pedagdgico innovador que
distancia) recoge la itinerancia por el istmo y la educacién presencial y a distancia

con componente virtual. La MERC es organizada en 5 modulos
trimestrales, cada mddulo consta de dos etapas, una presencial (10
dias) y otra virtual a distancia, (I trimestre); las etapas presenciales de
cada mddulo son de asistencia obligatorias y se desarrollan
trimestralmente en cinco paises centroamericanos: Costa Rica,
Honduras, Guatemala, El Salvador y Nicaragua, respectivamente.

Es un posgrado de enfoque antropoldgico, por este motivo en la fase
presencial se estd en contacto directo con los pueblos y sus gentes;
para escuchar desde sus voces el sentido dan a la vida, las

19 Las Licenciaturas interculturales respondieran a las demandas por una educacidn superior intercultural e inclusiva, creadas en el marco de la implementacién
de politicas de accién afirmativa (entre 2000 y 2010).
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experiencias educativas construidas, las lecciones aprendidas y los
suefios que abrazan, al pensar la educaciéon como proceso politico-
pedagdgico pertinente para sus comunidades.

Desarrollo Rural.
Master
Internacional en
Desarrollo Rural.
Doctorado:
Programa de
Doctorado en
Economia
Agroalimentaria y
Desarrollo Rural
en Europay
América Latina.

Maestria en: Universidad Posgrado Modalidad 2 afios México La Maestria se propone formar profesionistas: capaces de Impulsar
Agroecologia Campesina Indigena semi- estrategias agroecoldgicas para alcanzar la soberania alimentariay la
territorio y en Red escolarizad apropiacion efectiva del territorio junto con las comunidades
soberania a campesinas e indigenas; Conocer la situacidn de los agroecosistemas
alimentaria y proponer la resignificacion de la vida comunitaria de manera
comprometida y decidida con los esfuerzos que realizan las
campesinas y los campesinos; y Promover la articulacién y accién
colectiva de comunidades, organizaciones y movimientos sociales
para actualizar sus modos de vida y defender su territorio como
espacio de vida digna y buena.
Licenciatura: Universidad de Pregrado Espafia La formacién en Desarrollo Rural esta disefiada para dotar a los
Titulacion Cérdoba alumnos de una vision amplia e integrada de los procesos y de
Superior en herramientas para enfrentarse a los retos que hoy vive el mundo
Desarrollo Rural. rural, tanto en paises desarrollados como en paises en desarrollo.
Master: Master
en Gestion del Posgrado
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2.4. Atributos o factores que constituyen los rasgos distintivos del
Programa

Los programas referenciados en numeral anterior, si bien contemplan tematicas sobre la ruralidad
y la interculturalidad, estdn mdas orientados a formar profesionales de la educacién para la
educacion basica, media y etnoeducacién; o de las ciencias agropecuarias o agrondmicas que
trabajan con comunidades campesinas, pero sin que ello implique necesariamente la comprension
integral de la ruralidad y de las comunidades rurales dispersas que tenemos en un pais
megadiverso como Colombia.

Colombia es mas rural de lo que pensamos (Machado, 2011), y “la vida rural sigue teniendo un
peso muy elevado: cerca del 60% de los municipios que tiene Colombia deben considerarse como
rurales y existe, ademds, una poblacion rural dispersa en el resto de municipios, con lo cual la
poblacion rural representa poco mds de 30% de la poblacion del pais” (Ocampo, 2014: pag.5). Sin
embargo, actualmente en el pais no existe ningln programa vigente de pregrado en licenciatura o
en pedagogia orientado especificamente a la formaciéon en pedagogias de ruralidad y paz de
pobladoras y pobladores rurales (mestizos, afrodescendientes e indigenas) de contextos
territoriales diversos desde el didlogo interétnico e intercultural.

En ese sentido, con el Programa de Pedagogia en Ruralidad y Paz, a diferencia de los anteriormente
mencionados, se busca formar Pedagogos de la Ruralidad y la Paz, con capacidad no sélo de
reflexionar y comprender la complejidad del contexto rural, sino de ejercer un liderazgo educativo
con el fin de recoger el deseo y propdsito de comunidades rurales diversas y dispersas, expresado
en distintos Planes de Vida, Etnodesarrollo y Pliegos de reivindicaciones étnicas y campesinas,
hacia una formacién para la autonomia y el fortalecimiento de los procesos organizativos y
comunitarios.

De esta manera, que cada estudiante y egresado pueda adquirir los elementos que les posibilite
construir de manera participativa y equitativa una opcién de vida como alternativa a los desafios
actuales y futuros, de manera responsable consigo mismo, la comunidad y el entorno natural.
Ademas, identificar lineas de trabajo a seguir y formas de contribuir a los proyectos existentes en
su comunidad, reposicionando y recreando los principios comunitarios, saberes y practicas
ancestrales, valorando criticamente su cultura y su conocimiento, asi como el de otras culturas o
etnias.

El Programa de Pedagogia en Ruralidad y Paz se vincula ademas con la construccion de paz
territorial y superacién de la inequidad, pues su visidn y propuesta curricular ha sido co-construida
en didlogo con comunidades rurales campesinas, afros, e indigenas que han sido afectadas
directamente por el conflicto, y, por ende, constituye en si mismo una contribucién a la generacién
de soluciones desde el ambito académico, cientifico, cultural y de apoyo social.

Uno de los valores distintivos y que le da mayor pertinencia al Programa de Pedagogia en Ruralidad
y Paz es que logra recoger el sentimiento de hastio de las comunidades rurales campesinas, afros
e indigenas a las promesas de progreso que les lleva a convertirse en lo que no son, renunciar a
sus territorios, a su autonomia y a su cultura, para mas bien integrar inquietudes y propuestas, con
planteamientos de diferentes orillas académicas, para disefiar y liderar propuestas que den
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respuestas a los territorios y a los pueblos que los habitan, que suefien y hagan realidad la
posibilidad de una vida digna, llena de oportunidades y nuevos aprendizajes en sus mismos
contextos territoriales.

3. ASPECTOS CURRICULARES

3.1. Conceptualizacion tedrica y epistemoldgica del campo de saber sobre
la Ruralidad que fundamenta el Programa

El campo de saber sobre la ruralidad es muy diverso y vasto, con distintos enfoques y devenires
histéricos. Se sale del marco de este documento presentar un Estado del Arte que abarque toda
su complejidad. Desde la revision de la literatura y en didlogo con participantes de diversos
contextos rurales para el disefio de este programa, hemos optado por seleccionar los principales
referentes conceptuales que contribuyan con los ambitos de formaciéon que servirdn de
fundamentacion y serdn las “raices” del proceso formativo, a saber: (1) Naturaleza y territorio; (2)
Gobernanza, autonomia y liderazgo; y (3) Buen Vivir de las comunidades (ver Arbol Curricular,
numeral 3.7.1).

A continuacioén, los principales referentes conceptuales y discusiones actuales que se cruzan y
fundamentan en estos ambitos de formacion:

3.1.1. La brecha entre los contextos rurales y urbanos: Hacia el
reconocimiento del papel de pobladoras y pobladores rurales en
la sociedad®

Para GRAIN (2014:1-3), mas del 90% de agricultores del mundo son familias campesinas, pero
controlan menos de un cuarto de la tierra agricola mundial. Y con esa poca tierra, la informacidn
disponible muestra que producen la mayor parte de la alimentacién de la humanidad. Al mismo
tiempo, se nos dice que el 80% de la gente con hambre a nivel mundial se concentra en areas
rurales y muchos de ellos son agricultores o trabajadores agricolas sin tierra. Cardenas (2015: 2-5)
a su vez documenta como la contribucién de la agricultura familiar al PIB agricola es del 30-40% y
ocupa a dos de cada tres personas, especialmente mujeres, pero puede ser mucho mayor, puesto
gue el PIB no registra la agricultura de autoconsumo. ¢ COmo encontrarle sentido a todo esto? ¢ Qué
debemos hacer para hacer frente a estos desequilibrios?”

En Colombia, si bien hay logros histdricos en el reconocimiento de derechos politicos, territoriales
y culturales en favor de las poblaciones indigenas, afro y campesinas, alcanzados a partir de la
Constitucion Politica de 1991, Ley 70 de comunidades negras de 1993 y Ley 160 de Desarrollo Rural
Campesino de 1994, estas comunidades contindan defendiéndose de amenazas que afectan su
supervivencia, entre ellas, la acumulacion de tierras por la agricultura, ganaderia y mineria
extensiva. El Censo Nacional Agropecuario (2015) corroboré que Colombia sigue siendo un pais
con alta concentracion de la propiedad rural. La investigacidon halléd que el 69,9 por ciento tiene
menos de 5 hectdreas y ocupan solo el 5 por ciento del drea censada, mientras que terrenos de

20 Con aportes de: Zayda Sierra, Sonia Cardenas y Herndan Porras.
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mas de 500 hectareas estan en manos del 0,4 de los propietarios y representan el 41,1 por ciento
de los 113 millones hectdreas censadas.

De acuerdo con Cardenas (2015) y Escobar (2014), el proceso de desarrollo capitalista,
caracterizado por una economia de consumo ilimitado, a pesar de sus multiples crisis, reinventa
maneras de seguir creciendo y necesita territorio. Territorio donde puedan vincularse nuevas areas
de cultivos para los mercados internacionales, donde puedan extraerse minerales y fuentes
combustibles, y donde puedan construirse nuevas presas, vias y puertos para circular las
mercaderias. Por ello los territorios de las llamadas comunidades tradicionales siguen siendo
objeto de los ‘proyectos de desarrollo’, de extraccidn de recursos, que termina siendo agotamiento
de los mismos, asi como de la vida y del esfuerzo humano que les ha preservado o co-creado:

“Este proceso modernizador ha sido en extremo violento. En cinco décadas de conflicto social y
armado, campesinos y campesinas, pueblos indigenas y afros han vivido entre el dolor de los horrores
esparcidos y la refundacion cotidiana de la esperanza... La realidad es contundente y muestra a
Colombia como un ejemplo caracteristico de acumulacion de capital por la via de la desposesion. Las
cifras sefialan la dramdtica depredacion de recursos en los territorios: 5,2 millones de campesinos y
campesinas desplazados violentamente de sus regiones, y el despojo de 8 millones de hectdreas,
muchas de las cuales fueron integradas en proyectos de desarrollo minero y de monocultivos de cafia
y palma africana” (Cdrdenas, 2015: 4-5).

La propiedad de la tierra en Colombia dista considerablemente de ser democratica. Informes del
Instituto Agustin Codazzi registran que el 5% de los propietarios concentra el 55% de la tierra. Esto
representa una catastrofe social pues el poder continla en manos de pocos agentes con amplio
dominio territorial: terratenientes tradicionales o hacendados, empresarios agricolas o mineros,
los narcos y su busqueda de legitimacidon social y politica, la guerrilla como un poder de estado
(Rojas, 2012; citado por Londoiio, digital 2015:1-2). Asi lo reconoce también la Mision para la
Transformacion del Campo, en su informe de 2015: “Ha habido concentracién de la tierra, algo que
ha sido inacabable fuente de conflictos; la expansidn de la frontera agraria ha generado
deforestacidn y, en definitiva, hay una pobreza y desigualdad alarmantes.” (Ver también Mejia y
Mojica, 2015; OXFAM, 2013).

La respuesta de Colombia al cese del conflicto armado y los crecientes retos de la sostenibilidad
requirieren de innovacion y adaptacion a través de cada sector social, particularmente el sector
educativo, que reconozca las voces de los actores mds importantes de la Colombia rural, los
pobladores rurales (mujeres y hombres campesinos, recolectores y pescadores) mestizos, indigenas
y afrodescendientes, quienes mds que nadie necesitan participar con conocimiento de causa en la
toma de decisiones sobre sus entornos naturales y sociales, entre ellas, las politicas que afectan sus
vidas, desde el ambito local, nacional y global.

3.1.2. Papel de las Comunidades Rurales en la Sostenibilidad de la
Diversidad Biocultural®

“Cuando la gente viene a producir, o a ensefiar a producir en Putumayo, vienen con el
conocimiento de afuera, sin hacer andlisis de lo que es distinto acd. Entonces pasa que el
conocimiento no coincide con las potencialidades de la region. La amazonia es adversa para

21 Con aportes de: Zayda Sierra, Herndn Porras y Luanda Sito.
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los proyectos de afuera, pero la amazonia ofrece ventajas comparativas para una produccion
que siga las dindmicas de los ecosistemas locales. De esta manera, si nos vamos
“amazonizando”, es decir si visualizamos, reconocemos y (re)aprendemos dindmicas y leyes
del ecosistema amazdnico, y las aplicamos a nuestros sistemas productivos, éstos nos dardn
resultados suficientes para vivir felices.” (Heraldo Vallejo, docente del Diploma UdeA-WWHF,
tema Sistemas Productivos Amazdnicos, mayo 2016).

A pesar de las presiones de distintos actores, una importante diversidad biocultural todavia se
preserva en los contextos que habitan poblaciones indigenas, afrodescendientes y campesino
mestizas (Machado, 2011). Estas comunidades han mantenido sus culturas y ecosistemas vivos,
sea porque salvaguardaron o desarrollaron sus propias estructuras organizacionales, escaparon a
zonas geograficas remotas o fueron afectadas por posteriores expansiones extractivas (Mosquera,
Pardo & Hoffman, 2002; ONIC, 2002).

Sin embargo, una estructura colonialista basada en el despojo y la apropiacidn de la tierra por parte
de grupos econdmicos poderosos, la presidn de intereses transnacionales para explotar materia
prima, entre ellas, monocultivos de palma y coca, o concesiones mineras, ademas del histdrico
abandono estatal ejercido contra la poblacidn étnica y campesina tienen en grave crisis ambiental,
cultural y de derechos humanos a las poblaciones rurales (Mondragdn, 2006; Cruces, Casparini &
Carvajal, 2010; UN Permanent Forum on Indigenous Issues, 2011; Garay, 2013; OXFAM, 2013).

Las Naciones Unidas en sus diferentes mandatos sobre diversidad cultural han hecho manifiesto
que, apoyar la biodiversidad significa apoyar también los sistemas de conocimientos locales e
indigenas: “el amplio y complejo cumulo de conocimiento, el saber-como, las practicas y
representaciones que son preservadas y desarrolladas por gentes con amplias historias de
interaccidon con el ambiente natural. Estos sistemas cognitivos son parte de un complejo que
incluye también lenguaje, arraigo espiritual y una manera de ver el mundo.” (UNESCO, Portal
“éQué es el conocimiento local?”).

Para Shankar, “asi como la diversidad biolégica es esencial para la evolucion biolégica, la diversidad
cultural representada por los idiomas nativos, las artes tradicionales, la ciencia y las tecnologias,
es esencial para la evolucién de la civilizacidn” (en Haverkort et al, 2013:23). La participacién del
campesinado y de la ruralidad en la restauracion de ecosistemas y recuperacion de los equilibrios
en la naturaleza para la mitigacion del cambio climatico son reconocidos por distintos expertos.
En este sentido, la FAO (2017) habla de la necesidad de una transicidon hacia una agricultura
“climaticamente inteligente”, lo que implica que se deben impulsar la resiliencia y la capacidad de
adaptacion de las comunidades rurales, la proteccion y la conservacion de los recursos aguas,
suelo, bio y agrodiversidad, los cuales son esenciales para contribuir a salvaguardar la soberania y
la seguridad alimentaria mundial.

3.1.3. Caracter multidimensional de la Ruralidad??

La ruralidad se ha pensado principalmente desde una &ptica econdmica y productiva. La
multidimensionalidad, en cambio, da cuenta de los diversos componentes que conforman un
sistema territorial. Esto es, para el analisis y definicion de propuestas se requiere tener en cuenta

22 Con aportes de Hernén Porras.
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no solo la dimensién econdmica y productiva, sino también la politica, social, ambiental y cultural.
Las interacciones entre estas dimensiones pueden, en determinado momento y circunstancia, ser
tan importantes como los componentes principales (Sepulveda, 2002; Sepulveda et al. 2003). Ver
Grafica 6.

Grafico 6. Multidimensionalidad de la ruralidad.
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Con base en el trabajo de Sepulveda (2008), retomamos aqui una breve descripcion de cada

dimensidn:

= La dimensidn social y cultural estd referida a la distribucién espacial, de género y de la
poblacién, al conjunto de relaciones sociales y econdmicas que se establecen en la
sociedad; de alguna forma estas relaciones determinan, en buena medida, el grado de
acceso a las diversas formas del poder politico regional y local. La diversidad y la equidad
son ejes en que se apoya la dimensidn social y cultural, contempla aspectos como la
satisfaccién de las necesidades basicas; la preservacion de la herencia cultural y las
practicas ecolégicas adecuadas.

= Ladimension econdmica, desde una perspectiva multisectorial, involucra las interfases de
las actividades primarias con aquellas propias del procesamiento y el comercio. Entre los
elementos que abarca, figuran: la erradicacidon de la pobreza; el acceso a bienes y servicios,
especialmente los que potencian la competitividad y el desarrollo productivo; la creacién
de mercados para actividades sostenibles; el establecimiento y la promocién de mercados.

= La dimension politica tiene como prioridad la gobernabilidad democrdtica; en esta
dimension se definen los grupos y roles hegemdnicos de los actores que representan a los
diversos grupos de interés y se plantean los diversos tipos de equilibrios politicos por
medio del proceso de negociacion.

= La dimension ambiental: Gira en torno a los conceptos de gestion de la base de recursos

naturales y gestiéon de la calidad ambiental. Abarca aspectos relativos al manejo
equilibrado de ecosistema, el reconocimiento de los recursos naturales como elemento
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esencial en las estrategias para la reducciéon de la pobreza rural. (Tomado de Subgerencia
de Tierras Rurales, 2013: 4-5)

Los participantes del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, por medio de reflexiones sobre los
sentidos en torno a la ruralidad y al desarrollo, identificaran los principales desafios vy
oportunidades a considerar en sus territorios y comunidades, asi como politicas locales, nacionales
e internacionales que inciden actualmente en la toma de decisiones sobre asuntos de “desarrollo”
y “sostenibilidad” en sus contextos. Ello implicara revisar no solo los negativos impactos de la
llamada “revolucién verde” (abuso de agroquimicos, monocultivos, deforestacién), sino mirar las
reales aplicaciones de politicas que comienzan a cobrar importancia como las de Desarrollo Rural
Integral, Desarrollo Rural Sostenible y Desarrollo Rural Incluyente, a saber (ver Grafica 7):

Grafico 7. Propuestas de desarrollo para la ruralidad (adaptado de Mision Rural, 2013)

Desarrollo Rural
Incluyente

Desarrollo Rural Desarrollo Rural
Integral Sostenible

La inclusién es la actitud que

Reconoce todas las esferas de la
vida rural, no sélo lo productivo.
Hace lectura de las relaciones
entre lo rural y lo urbano,
mostrando como existe una
interdependencia que genera
dindmicas donde incluso en
algunos territorios, las fronteras
campo - ciudad, pueden ser cada
vez menos acentuadas. La
definicion de lineamientos de
politica publica se hace entonces

para el conjunto de la ruralidad, y

no para el sector agropecuario.

El Desarrollo Rural Sostenible
tiene como propdsito guardar
coherencia entre las acciones
de desarrollo y la proteccion
del entorno ambiental. Desde
este marco, los territorios no
pueden sustraerse a
problemadticas globales como
el fenémeno del cambio
climdtico, cuyos impactos
locales serd imprescindible
considerar, para tomar las
medidas pertinentes.

no sdlo concibe la diferencia
como algo legitimo, sino que
valora explicitamente la
diversidad. Concebir el
Desarrollo Rural a partir del
principio de inclusion, implica
que los lineamientos de la
politica publica minimizardn
las barreras para la
participacion de los
beneficios de la accion
gubernamental
multisectorial, realizando
acciones afirmativas para los
territorios y grupos
poblacionales de la ruralidad.

Comprender que la ruralidad va mas alla de la dimensién econdmica, productiva y competitiva es
importante en un pais en el cual ha primado la economia extractivista y la “revolucion verde”
(abuso de agroquimicos, monocultivos, deforestacién), un modelo, que como vimos, no ha estado
orientado a ampliar el desarrollo humano de los pobladores rurales y, en cambio, les hace mas
vulnerables (Machado 2011). Una visidn multidimensional implica considerar politicas de
desarrollo rural mas integrales, inclusivas y sostenibles:

“Las sociedades humanas rurales hacen parte de una red de relaciones sociales, econémicas y ecoldgicas,
cuya estabilidad garantiza su reproduccion y pervivencia. Es claro que el mantenimiento de las
generaciones presentes y futuras depende de la posibilidad que la gente rural pueda permanecer en su
territorio, fortaleciendo el capital humano y social, que no se vea obligada a emigrar por pobreza y
violencias, que las condiciones ambientales sean propicias para vivir con dignidad.” (Memorias del Foro
¢De qué vivirdn los pobladores rurales? Medellin, Gobernacion de Antioquia, agosto de 2013, p. 31).
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3.1.4. Perspectivas de Género en la Ruralidad®

La perspectiva de género contribuye a mostrar los diferentes roles y responsabilidades, los niveles
y la participacién en la toma de decisiones, las visiones, necesidades e intereses de mujeres y
hombres, siempre en contextos socioculturales especificos. Es necesario el reconocimiento de las
diferencias sociales entre mujeres y hombres para mostrar como esas diferencias se convierten en
desigualdades en el uso, acceso y control de los recursos —naturales, econdmicos, culturales, de
tiempo-, en la distribucién de oportunidades, derechos y obligaciones y en la toma de decisiones.
La verdadera equidad entre mujeres y hombres significa alcanzar laigualdad con el reconocimiento
de la diferencia a través de propuestas de transformacion social que contribuyan a construir
sociedades mas equitativas (Salazar y Mungia, 2010).

En el contexto rural, la perspectiva de género se pregunta sobre quién decide por cudl sistema
productivo optar, las especies a cultivar, los arreglos espaciales, los sistemas de fertilizacidn, el
balance entre las producciones de autoconsumo y las destinadas a comercializar, el uso y el
cuidado de los suelos, la diversidad natural y cultivada, los recursos hidrobioldgicos, el agua y el
bosque, asi como el destino de los ingresos obtenidos en la produccién agraria o pesquera. Ello
requiere poder vy legitimidad para proponer, disentir, negociar, como acceso a una minima base de
recursos autocontrolada y un lecho social que lo facilite. Las mujeres han tenido histéricamente
menor acceso a esta base (tierra, crédito, capital, tecnologia e infraestructura productiva) y han
gozado de menor legitimidad para acceder a ella, disfrutar del resultado de lo que producen y
tomar decisiones transformadoras de las practicas que hacen insostenible el uso de recursos e
inviable los propios sistemas de vida. La invisibilidad de las mujeres en las actividades productivas,
como trabajadoras con conocimientos, practicas y aportes a la economia, trae consigo la posesion
limitada de bienes que representan patrimonio: en la agricultura, la ganaderia y la pesca poco
acceden a la propiedad de la tierra, el ganado, los botes, o las lanchas. No poseer recursos
productivos, hace que la construccion de su autonomia sea un proceso con muchos obstaculos.
(Cardenas, 2016: 4-6).

Tener menor acceso a la tierra se refleja en las cifras de propietarios, poseedores o tenedores
altamente afectados por el despojo en el conflicto armado. Los propietarios hombres corresponden
al 64,2%, mujeres 26,5%, compartida por ambos 9,3%. Los tenedores o poseedores varones
corresponden al 58,9%, mujeres 26,7% y hombres y mujeres 14.5%. Adicionalmente la violencia
intrafamiliar, se convierte en otro riesgo de perder los derechos sobre la tierra (PNUD, 2010; Mesa
de Incidencia Politica de las Mujeres Rurales Colombianas, 2015).

La magnitud de los problemas de violencia que viven las mujeres, en particular en contextos
rurales, no ha sido atendida como asunto de salud publica ni como asunto que mina sus derechos
humanos, sociales, econdmicos, culturales y ambientales. Tampoco ha sido atendida la sistematica
violencia sexual que los grupos armados en la guerra han ejercido contra las mujeres, una practica
invisible, habitual y extendida en Colombia, que goza de alta impunidad (Corte Constitucional, Auto
092 de 2008).

Aln con estas condiciones de inequidad, las mujeres campesinas producen gran parte de los
alimentos del mundo y han sido las guardianas de los sistemas productivos tradicionales en los que

23 Con aportes de Sonia Cardenas.
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han conservado germoplasma y conocimientos sobre los mismos. Sin embargo, estos papeles
fundamentales no han sido reconocidos y potenciados, y cada vez es mas notoria la sobrecarga de
las mujeres al tener que asumir mayores responsabilidades en la dinamica productiva, ademas de
ocuparse de las labores reproductivas, de la salud de la familia, la produccidn de alimentos para el
consumo y de ser el soporte afectivo de su nucleo familiar. Asi mismo, han sido utilizadas en los
sistemas agricolas industriales como mano de obra asalariada y barata. Por otro lado, los hombres
son quienes en general toman decisiones sobre los procesos productivos, aunque la tierra sea de
las mujeres y aunque ellas participen en el cultivo, por lo que se requiere de iniciativas que
propicien el fortalecimiento de las mujeres como sujetos de derecho, que les permita ponerse en
una posicidon de igualdad para trabajar por un futuro comun donde los suenos de ellas, sus
potencialidades, saberes y recursos sean tomados en cuenta” (Cardenas, 2004: 3-4).

Pese a las limitaciones que tienen las mujeres para participar como ciudadania empoderada, hay
una intervencién creciente de ellas en las luchas por defender los recursos naturales, lo cual
equivale a proteger sus condiciones de vida. La participacion de comunidades en organizaciones
gue movilizan los temas ecoldgicos, cada vez mas se centra en la defensa de los territorios frente
a proyectos extractivos, y son movimientos con una amplia participacion de mujeres. La vivencia
de los conflictos ecoldgicos las ha puesto en el lugar de la respuesta inmediata, individual y
colectiva, alli estan aportando su saber tradicional, su visidon particular desde la cotidianidad sobre
el bienestar de la familia y de las comunidades, pero aun sin el acceso a recursos productivos y a
espacios de decisidn sobre los recursos (Cardenas, 2016: 6; 40).

La mujer tiene una funcién fundamental que desempenfar en la preservacion de los recursos
ambientales y naturales, y en la promocién del desarrollo sostenible pues es quien tiene la principal
responsabilidad en relacién con la atencidn de las necesidades de la familia; por consiguiente,
constituye una fuerza importante en la determinacion de las tendencias del consumo. En ese
sentido, la mujer tiene un papel clave que desempenar en la elaboracion de modalidades de
produccién y consumo sostenibles y ecoldgicamente racionales. La Plataforma de Accidn,
aprobada por la Cuarta Conferencia Mundial sobre la Mujer celebrada en Beijing en 1995,
identificd la necesidad de lograr la participaciéon activa de la mujer en la adopcién de decisiones
relativas al medio ambiente en todos los niveles y de incorporar una perspectiva de género en
todas las estrategias orientadas al desarrollo sostenible (ONU Mujeres, 2015).

3.1.5.  Soberania Alimentaria, Agroecologia y Género?

“La soberania alimentaria es el derecho de los pueblos a alimentos nutritivos y culturalmente
adecuados, accesibles, producidos de forma sostenible y ecoldgica, y su derecho a decidir su
propio sistema alimentario y productivo. Esto pone a aquellos que producen, distribuyen y
consumen alimentos en el corazdn de los sistemas y politicas alimentarias, por encima de las
exigencias de los mercados y de las empresas. Defiende los intereses de, e incluye a, las
futuras generaciones. Nos ofrece una estrategia para resistir y desmantelar el comercio libre
y corporativo y el régimen alimentario actual, y para encauzar los sistemas alimentarios,
agricolas, pastoriles y de pesca para que pasen a estar gestionados por los productores y
productoras locales...

24 Con aportes Sonia Cardenas, Zayda Sierra y Hader Calderén.
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La soberania alimentaria da prioridad a las economias locales y a los mercados locales y
nacionales, otorga el poder a los campesinos y a la agricultura familiar, la pesca artesanal y
el pastoreo tradicional, y coloca la produccidon alimentaria, la distribucion y el consumo sobre
la base de la sostenibilidad medioambiental, social y econdomica. La soberania alimentaria
promueve el comercio transparente, que garantiza ingresos dignos para todos los pueblos, y
los derechos de los consumidores para controlar su propia alimentacion y nutricion.
Garantiza que los derechos de acceso y a la gestion de nuestra tierra, de nuestros territorios,
nuestras aguas, nuestras semillas, nuestro ganado y la biodiversidad, estén en manos de
aquellos que producimos los alimentos. La soberania alimentaria supone nuevas relaciones
sociales libres de opresion y desigualdades entre los hombres y mujeres, pueblos, grupos
raciales, clases sociales y generaciones...

Nosotros y nosotras, los mds de 500 representantes de mds de 80 paises, de organizaciones
de campesinos y campesinas, agricultores familiares, pescadores tradicionales, pueblos
indigenas, pueblos sin tierra, trabajadores rurales, migrantes, pastores, comunidades
forestales, mujeres, nifios, juventud, consumidores, movimientos ecologistas, y urbanos, nos
hemos reunido en el pueblo de Nyéléni en Selingue, Mali para fortalecer el movimiento global
para la soberania alimentaria”.

(Declaracion de Nyéleni, Selingue, Mali, 2007)

Esta visiéon de la Soberania Alimentaria se relaciona de manera pertinente con la Agroecologia,
entendida desde la perspectiva de Cuéllar y Sevilla (2018) como:

“[...] el manejo ecoldgico de los bienes comunes naturales (aire, agua, tierra y biodiversidad),
basado en la aplicacién del conocimiento local campesino e indigena, para generar mercados
organizados de manera horizontal por las actrices implicadas, de naturaleza alternativa (no se
ubican en la Iégica del lucro sino de la reproduccion de la vida), entre personas productoras y
consumidoras. A través de procesos locales enddgenos de articulacion, entre estas actrices y otros
colectivos poseedores de andloga ética de naturaleza socioeconémica, se orienta a construir
sistemas agroalimentarios locales” (p.15).

La Agroecologia surge como un enfoque cientifico profundamente militante, y a partir de su claro
posicionamiento al lado de las luchas de actores y actrices excluidos e ignorados de los procesos
de modernizacidn e industrializacion del sistema agroalimentario, ha ido construyendo unos
marcos epistemoldgicos y metodoldgicos con ciertas especificidades: a) Requiere generar procesos
de transformacién y sustentabilidad entre personas productoras y consumidoras; b) Esta
estrechamente vinculada con los movimientos sociales que se enfrentan al neoliberalismo y la
globalizacién econdémica capitalista (por sus graves efectos en los sistemas agroalimentarios, desde
la insostenibilidad de la produccidn industrial al hambre y la malnutricidn); c) Los conocimientos
gue necesita se generan a través de procesos de desmercantilizacién y democratizacidon del
conocimiento; y d) Su fin Ultimo es la construccidn colectiva de procesos de transicion
agroecoldgica que permitan la emancipacién y liberacidn sociocultural y politica de la concepcién
del mundo de la modernidad capitalista. Por eso, “La participacion, el didlogo de saberes, los
procesos de co-construccion de conocimientos, o el rescate de conocimientos asociados a modos
de manejo y articulacion enddégenos alrededor de los bienes comunes han sido elementos clave de
la perspectiva agroecolégica” (Cuéllar y Sevilla, 2018: p. 19).

Los principios de la agroecologia contribuyen con el movimiento por la soberania alimentaria, al
re-conceptualizar y darle una nueva valoracion al trabajo en el campo, lo cual redunda en un mayor

VD-FO-001, Version: 01 Pagina 43 de 192



Pedagogia en Ruralidad y Paz 44

bienestar de las familias rurales, en particular de las mujeres (Timmermann, 2015). A diferencia de
la agricultura convencional e industrial, la agroecologia estimula un mayor conocimiento sobre los
ecosistemas locales y técnicas agricolas sostenibles, lo cual fortalece capacidades de negociacién
y facilita la auto-determinacién.

De acuerdo con Altieri (1996), “después de siglos de evolucién cultural y bioldgica, los agricultores
tradicionales han desarrollado y heredado sistemas agricolas complejos, adaptados a las
condiciones locales. Estos han ayudado a administrar sosteniblemente medioambientes severos y
satisfacer sus necesidades de subsistencia, sin depender de la mecanizacién, fertilizantes quimicos,
pesticidas u otras tecnologias de la ciencia agricola moderna” (citado por Delgado et al, 2013: 183).

La agroecologia como ciencia plantea entonces una revalorizaciéon de los conocimientos y el
patrimonio genético local, el cubrimiento de las necesidades basicas a partir de sistemas locales,
donde la centralidad no es el trabajo técnico productivo solamente, sino también la dimensién
socioecondmica y cultural. Es entonces una alternativa de transformacién con un gran potencial
politico, radicado en el poder que la gente toma al reconocer su propio saber, su contribucion
histérica a la coevolucion de los agroecosistemas y a la vez cémo estos le dan la posibilidad de
transformar su vida.

La agroecologia contribuye con la “justicia contributiva”, esto es, la distribucion equitativa entre el
trabajo significativo y las tareas tediosas. Concebir la huerta, la finca y el territorio como un
ecosistema exige prestar atencion detenida a todo el proceso de produccion agricola, lo cual trae
ventajas cognitivas y no solo para la alimentacion. Ello hace que el trabajo del campo sea mds
interesante e incentiva la solucion de problemas (Timmermann & Felix, 2015. Traduccién nuestra).

La agroecologia propone autonomia frente al mercado y los insumos, estimulando la organizacion
social y politica. La agroecologia se considera, entonces, de un enorme impacto para las mujeres
rurales por su papel en la re-construccion del tejido social, el cuidado ambiental y la seguridad
alimentaria de la familia y los mercados locales (Berrio, Cardenas y Zuluaga, 2009). Experiencias de
acompafiamiento a organizaciones de mujeres campesinas en agroecologia demuestran su papel
en la transformacidn cultural de las relaciones de poder que las subordinan y, al mismo tiempo,
construir tejidos sociales, econdmicos y productivos en sus territorios. A través de estos procesos,

“[Las mujeres] han cambiado la vision de si mismas como ayudantes agricolas o trabajadoras
ocupadas en labores insignificantes. Han revalorizado la cultura agraria y alimentaria de su
territorio y sus aportes como productoras de bienes materiales (alimentos, plantas medicinales,
ingresos) y simbdlicos (saberes, innovacion, capacidad de crear). Han ganado autonomia para
definir lo que les interesa y defender su opcion por la asociatividad, la misma que ha propiciado
estas ganancias. Han conseguido transformaciones en la familia: respeto por sus conocimientos y
su labor.” (Cdrdenas y Zuluaga, 2016: 3)

La busqueda de autonomia como interés estratégico de género de las mujeres es un punto de
convergencia de la agroecologia y el ecofeminismo. El ecofeminismo ha llamado la atencién sobre
la conexion entre la explotacién y la degradacion del mundo natural y la subordinacion y la
opresion de las mujeres (Mellor, 1997). Un buen vivir para la sociedad, no se logra sin la
restauracion del equilibrio dindmico de los agroecosistemas y sin el respeto y apoyo de los
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procesos de autonomia de las mujeres. Tanto la agroecologia como el ecofeminismo apuestan por
transformaciones profundas en la forma de organizacion de las sociedades (Cardenas, 2012: 181).

Un proceso de transformacién orientado hacia cambios en los agroecosistemas, que facilite la
autonomia de las mujeres y el poder sobre sus vidas y sus suefios, beneficia tanto a las mujeres
como a sus familias y sociedades. Por el contrario, los procesos agroecoldgicos que no plantean
cambios que favorezcan la autonomia, pueden terminar instrumentalizando a las mujeres, obtener
incluso resultados positivos en el dmbito productivo y “familiar”, pero con una sobrecarga de
trabajo para las mujeres, sin ningln cambio en la invisibilidad de su trabajo y aportes, sin acceso a
medios propios para la produccién y por tanto profundizando la inequidad hacia ellas. Por tanto,
si bien la agroecologia contribuye con la transformacién cultural de las relaciones de poder que
subordinan a las mujeres, deben hacerse explicitas las estrategias y mecanismos para aumentar la
autonomia y el empoderamiento de las mujeres rurales, de lo contrario, la agroecologia puede
hacer usufructo de las inequidades de una economia de consumo, que solo ve a las mujeres y a
otros trabajadores rurales como meros productores de bienes, hoy dia de alta demanda por su
caracter de ‘agroecolégicos’. Deben entonces disefiarse estrategias para obtener cambios politicos
y sociales que den respuesta real a la carencia de recursos, el menor poder de decisién y la
subordinacién de las poblaciones rurales, en especial de las mujeres (Cardenas, 2012:182).

Debemos reconocer que hombres y mujeres somos actores importantes del territorio, pero a la
vez identificar las limitaciones que las mujeres han tenido para expresar su propia voz y hacer
ejercer sus derechos. Es necesario entonces promover estrategias que faciliten la participacién
cualificada de las mujeres en los procesos organizativos; contar con su vision particular, pues
cotidianamente estan planteando alternativas aun silenciosamente; contar con sus afectaciones
para desempeiiar los roles productivos y reproductivos por la limitacidon en el acceso a recursos,
por la incertidumbre de no tener un territorio para garantizar la existencia propia, de las familias y
las comunidades. Es preciso construir las alternativas de sostenibilidad de los medios de vida y de
los ecosistemas, con mujeres y hombres en condiciones de equidad (Cardenas, 2016: 41-42).
Alcanzar transformaciones en cada integrante, hombre o mujer, es un avance social y cultural que
transformay libera, no solo la vida de las mujeres sino toda la vida humana y del planeta (Cardenas,
2012: 183).

3.1.6. Agricultura de Autoconsumo y Familiar: su papel en la Soberania
Alimentaria®

“Los agricultores familiares son actores clave. Su multifuncionalidad les permite actuar
de forma integral sobre diversos aspectos relevantes del desarrollo sostenible. Por
ejemplo: producen la mayor parte de los alimentos del mundo, en particular los alimentos
consumidos por la poblacion rural y urbana pobre; preservan la biodiversidad, gestionan
los recursos naturales y los ecosistemas, conservan y comparten conocimientos
tradicionales, contribuyen a la resiliencia de las personas y de los ecosistemas, y cuando
se los empodera, afiaden valor econémico y fomentan el crecimiento econdomico
inclusivo...

25 Con aportes de Herndn Porras y Zayda Sierra.
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Los agricultores familiares, lo cual incluye a los campesinos, los indigenas, las
comunidades tradicionales, los pastores, los pescadores, los agricultores de las zonas de
montafia, y muchos otros grupos de productores de alimentos, poseen un potencial unico
para promover cambios transformadores en el modo en que los alimentos se cultivan,
producen, procesan y distribuyen, lo que mejora el desarrollo territorial” (FAO y IFAD,
2019, p.10; 12).

Fortalecer la agricultura de autoconsumo y familiar se viene proponiendo como elemento clave
para dar respuesta a retos globales como el cambio climatico, la seguridad alimentaria, la escasez
de recursos fosiles, las enfermedades emergentes y el empleo. La Agricultura de Autoconsumo
(AA) ha persistido a pesar de la invisibilidad con que ha sido tratada por el desarrollo en el proceso
modernizador y por las politicas que han devenido en un constrefiimiento y riesgo de su
desaparicién. Puede verse en esta agricultura y en quienes la hacen précticas y discursos que
expresan una diferencia cultural, ecoldgica y econdmica y una identidad enraizada en el territorio
(Cardenas, 2015:2). Expertos de distintas latitudes y organismos internacionales vienen
convocando al reconocimiento del papel de la agricultura comunitaria, familiar y de
autoconsumo en la sostenibilidad ambiental y alimentaria del planeta (Sourisseau, 2014; FAO,
2014). Para la FAO (2014),

= Lla agricultura familiar y a pequefia escala estan ligadas de manera indisociable a la
seguridad alimentaria mundial.

= La agricultura familiar rescata los alimentos tradicionales, contribuyendo a una dieta
equilibrada, a la proteccion de la biodiversidad agricola del mundo y al uso sostenible
de los recursos naturales.

= La agricultura familiar representa una oportunidad para dinamizar las economias
locales, especialmente cuando se combina con politicas especificas destinadas a la
proteccidn social y al bienestar de las comunidades. (FAO, 2014)

Ello implica reconocer la identidad de mujeres y hombres de comunidades campesinas, de
pescadores o recolectoras, afrodescendientes, indigenas o mestizas, entrafiablemente enraizada
en los territorios que habitan, lo que significa comprender, apoyar y acompafiarles en su defensa
por la diversidad cultural, ecolégica y econdmica que dichos territorios representan.

Las relaciones de las agriculturas familiares con su entorno son complejas y diversas. Se inscriben
entre los desafios ambientales globales y los de la conservacion de la biodiversidad; se enfrentan
asimismo a la fragilidad de los ecosistemas y de las practicas agricolas (UMR-CIRAD, 2014: 14).
Podria afirmarse que el eje de soberania alimentaria es un concepto que proviene del movimiento
campesino, por tanto, que no se aplica o dejaria por fuera a los pueblos afro e indigenas. Pero es
un concepto abarcador que esta siendo asumido también por estos pueblos. Igualmente, no esta
exento de debate por el riesgo de su cooptacion por gobiernos de turno (Herrera-Jaramillo et al.
2016). Es por ello, que el Programa debe estimular su estudio y discusién critica.
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3.1.7. Hacia el “Buen Vivir” o “Vivires Buenos" de las Comunidades
Rurales?s

No cabe duda, como sostiene Nudelman (2018), que vivimos una crisis civilizatoria,
multidimensional, sistémica, que se expresa en la actualidad en su fase capitalista neoliberal, y en
la que el hambre mata mil millones de personas al afio en el mundo; “una crisis estructural que se
desenvuelve a partir de un sistema basado en relaciones coloniales de dominacion, explotacion y
saqueo del otro: el otro humano y el otro exterior, la naturaleza. Se trata de una crisis producto de
un sistema de ordenamiento del mundo caracterizado por la desvalorizacion de la ética, y por tanto,
por la desvalorizacion de aquello que hace permisible la vida” (p.6), y, que desde la cosmovisién de
los toltecas, es caracterizada como “una vida dominada y dirigida por el miedo (o
incertidumbre/pesimismo), el egoismo (o individualismo capitalista y explotacion de la naturaleza),
y el odio (o resentimiento historico), por lo que una buena vida significaria romper con el miedo, el
egoismo y el odio” (p.15).

En la sociedad contemporanea se han impuesto creencias, actitudes y practicas de desarrollo y
sostenibilidad que privilegian la adquisicion de bienes, la privatizacién de los bienes comunes y un
sentido de competitividad. Al sobre enfatizar estos valores, las élites econdmicas y politicas
internacionales y nacionales han forzado un modelo de desarrollo “sostenible” que no cuestiona
el individualismo y el consumismo. Al mismo tiempo, han fomentado practicas de liderazgo locales
que favorecen el poder autoritario y acentldan la inequidad, lo cual menoscaba modelos
econdmicos que sean solidarios y beneficien realmente a cada miembro de la comunidad (Escobar,
1998). Hay una larga y sustentada experiencia en las comunidades en que este desarrollo no ha
sido tal, pues como dice Julieta Paredes (2010), “este planteamiento, hoy nos muestra que fue un
eufemismo, solo pueden desarrollarse unos y la mayoria debe sostener el famoso desarrollo
sostenible” (pag. 144).

Como resultado de esta crisis, desde finales del siglo XX en América Latina surgieron varias
respuestas practicas y tedricas para entenderla, explicarla, confrontarla y resolverla, y un sector
importante de ellas son nombradas o se enuncian como buen vivir, aunque este concepto adquiere
distintos significados dependiendo la cultura y la época desde la cual se lo enuncie. El concepto
buen vivir adquirié notoriedad internacional tras convertirse en principio constitucional de Bolivia
y Ecuador, con base en formas de vida propias de los pueblos originarios andinos y amazdnicos:
Suma Qamaia (Aymara) y Sumak Kawsay (Quechua), principalmente, que traduce en ambas
lenguas “vida en plenitud” o “vivir bien”.

El “Buen Vivir’/”Vivires Buenos”, desde las comprensiones andinas y amazonicas del Sumak
Kawsay, tiene varias dimensiones que son inseparables: comprensién vinculante con la Madre
Tierra (Pacha Mama), la vida sana (Hambi Kawsay), el conocimiento o sabiduria vinculada con la
vida (Tucu Yachay), la vida como expresion, préctica y construccion colectiva (Sumak Kamafia), y la
vida asociada a los proyectos, ideales o suefios de vida buena (Hatun Muskuy). Estas dimensiones
son la base para que en el plano de lo tangible e intangible se pueda manifestar el equilibrio entre

26 Con aportes de Luz Elena Veldzquez (Malacologia-PECET, U de Antioquia), Liliana Aristizabal (CEAM), Sonia
Cardenas (U de Cérdoba, Espaiia), Rosa Rivera, Manuela Penagos, Erika Palacio (Grupo EDI, U de Antioquia),
Hader Calderdn Serna (Grupo Unipluriversidad, Universidad de Antioquia), y Equipo de Trabajo Qirisia
Qawai, de la Facultad de Derecho de la Universidad de Antioquia.
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sentir bien (“Allin Munay”), y pensar bien (“Allin Yachay”), lo que da como resultado el hacer bien
(“Allin Ruay”), bases fundamentales para la convivencia en comunidad conforme al Derecho Mayor
y la Ley de Origen. Todas las culturas tienen una forma de ver, sentir percibir y proyectar el
mundo?’.

“Existen muchas naciones y culturas en el Abya Yala, cada una de ellas con sus propias identidades,
pero con una esencia comun: el paradigma comunitario basado en la vida en armonia y el equilibrio
con el entorno. Afirman los sabios de nuestros pueblos ancestrales que recuperar la cosmovision
ancestral es volver a la identidad; un principio fundamental para conocer nuestro origen y nuestro rol
complementario en la vida...

El ser humano hoy tiene que detenerse, ver hacia atrds y hacia el horizonte y preguntarse acerca de
como se siente, como estd... Para reconstituir nuestra vida necesitamos impulsar acciones en muchas
dimensiones: locales, nacionales e internacionales; emerger de una conciencia comunitaria para vivir
bien; comprender que debemos empezar por integrarnos a todo y a todos, que necesitamos acercarnos
a los demds. En este proceso de entendimiento de nosotros y de los demds no hay un primer paso
seguido de un segundo, es una interaccion permanente, pues una reflexion interna inmediatamente
genera una repercusion externa; mds aun: es simultdnea. Asi iremos dialogando y reencontrdndonos”
(Huanacuni, 2010, p.24; 31).

Sin embargo, éstas no son las Unicas expresiones del buen vivir. De hecho, no existe un buen vivir
sino distintas formas de vivir bien, o muchos buenos vivires. El concepto del vivir bien desde los
diferentes pueblos se va complementando con las experiencias de cada pueblo. Para el Equipo de
Trabajo Qirisia Qawai, de la Facultad de Derecho de la Universidad de Antioquia, en término del
lenguaje asociado a la palabra de los Mayores, es recomendable hacer alusién a los “Vivires
Buenos”, en vez de “Buen Vivir”, toda vez que anteponer la palabra “vivir” en plural sobre el
adjetivo demarca tanto un lugar de enunciacién como punto de partida que incluye multiples
posibilidades de encuentro de ser y estar en el mundo.

De igual forma, ha sido evidenciado que los pueblos indigenas, afrodescendientes y campesinos
tienen propuestas desde sus propias visiones del territorio, de los procesos vitales, y en la
coproduccién con la naturaleza, propuestas que se constituyen como alternativas al desarrollo que
se ha impuesto en los territorios. En este sentido, sus propuestas se inscriben en las criticas al
desarrolloy alos procesos de modernizacidn que aniquilan sus formas de territorialidad. Pero estas
propuestas no solo son criticas, sino que son alternativas a lo que se les ha llevado como desarrollo,
y se inscriben en la perspectiva ética y epistemoldgica del “Buen Vivir” /“Vivires Buenos”.

En ese orden de ideas y palabras, el “Vivir Bien”/”Vivires Buenos” podria ser asumido como un
llamado a la no naturalizacién de las “Malos Vivires”, como paso esencial para el Vivir Bien/Vivires
Buenos, en tanto relacidon permanente de educacién y sabiduria con la naturaleza, en la busqueda
del equilibrio y armonia integral con la Madre Tierra y el Cosmos, que sefiala el camino de retorno
a la unidad para la dignidad ante la crisis de la vida y de la humanidad, cuya forma de vida en
definitiva trasciende las instituciones, el estado, el poder o los paradigmas de desarrollo del actual
mundo moderno en la busqueda del ser para tener.

27 Aportes del Equipo de Trabajo Qirisia Qawai, de la Facultad de Derecho de la Universidad de Antioquia.
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El “Buen Vivir”/“Vivires Buenos”, plantea la relacidn del ser humano con el mundo desde una
perspectiva holistica, que desborda el limite de lo meramente econdmico, social o politico, propio
de los modelos de “desarrollo occidental”. Estos, implantados de manera inconsulta en los paises
suramericanos, demostraron su ineficacia a través de la destruccidn que han ocasionado entre las
comunidades y los ecosistemas del continente (Cortez, 2008).

El Buen Vivir, es una idea dinamica de los pueblos y nacionalidades ancestrales del Abya Yala
(Nuestra América, diria José Marti), que ahora se consolida en espacios de resistencia ante la
opresion a las comunidades indigenas, afrodescendientes y campesinas, y el abuso desaforado a
la tierra, ocasionados por modelos extractivistas. El Buen Vivir se expone hoy ante el mundo a
través de las Constituciones del Ecuador y de Bolivia, en 2008 y 2009 (Caudillo, 2012: 4, 17) y se
propone como opcidén para sanar el planeta. Sustenta una forma de vida en comunidad basada en
la practica cotidiana del respeto, armonia y equilibrio con todo lo que existe, comprendiendo que
todo esta interconectado, interrelacionado y es interdependiente (Huanacuni, 2010).

“Vivir Bien es vivir en comunidad, en hermandad y especialmente en complementariedad. Es una vida
comunal, armdnica y autosuficiente. Vivir Bien significa complementarnos y compartir sin competir,
vivir en armonia entre las personas y con la naturaleza. Es la base para la defensa de la naturaleza,
de la vida misma y de la humanidad toda. El Vivir Bien no es lo mismo que el vivir mejor, el vivir mejor
es a costa del otro. Vivir mejor es egoismo, desinterés por los demds, individualismo, sélo pensar en
el lucro. Porque para vivir mejor se hace necesario explotar al prdjimo, se produce una profunda
competencia, se concentra la riqueza en pocas manos” (Huanacuni, 2010, p.34)

“Buen Vivir” no es lo mismo que “Vivir Mejor”; esta ultima, es la perspectiva ofrecida desde los
modelos occidentales de desarrollo. Mientras en Vivir Bien hay sentido de igualdad de
oportunidades, democrdtico igualitario, Vivir Mejor posee un sentido de desigualdad de
oportunidades, altamente discriminatorio (Chivi, 2010, en Caudillo, 2012). Caudillo (2012:1),
considera que, si bien el Buen Vivir procede de las culturas indigenas andinas, en la actualidad sélo
puede entenderse desde una perspectiva intercultural, ya que los propios lideres retoman en su
problematizacién elementos de debate en el mundo occidental contemporaneo, mientras que los
intelectuales y activistas no indigenas recuperan las propuestas hechas por aquellos y aportan
otros elementos. Asi mismo, Magdalena Ledn (2008), considera que la perspectiva del “Buen Vivir”
lleva a borrar o diluir los limites entre ambitos convencionalmente distintos y separados, como son
la sociedad, la economia, la cultura, en tanto que invita a reubicar a la economia como parte de un
sistema Unico en el que es inseparable de la sociedad, de la cultura, y de la naturaleza misma, no
como un campo escindido, separado, con una ldgica diferente, ajena al cuidado de la vida. A su
vez, desde el reconocimiento de la diversidad, lleva a valorar la dimensidon econdmica de actores y
dinamicas vistas sélo como sociales. Esa concepcion de una comunidad dindmica, respetuosa,
incluyente, que valora la historia y la cultura, y es consciente de la interdependencia con los
ecosistemas naturales, es la que se espera se construya con los participantes del Programa.

El Buen Vivir se basa mas en la vivencia de los pueblos que en una teoria, y como parte de su
cultura es un concepto dindmico que “significa rescatar la armonia entre la naturaleza y el hombre,
entre lo material y lo espiritual, pero en el mundo actual” (Houtart, 2011: p.7). En ese sentido, cabe
preguntarnos éien qué contexto afrodescendiente, indigena o campesino no se ha vivenciado la
solidaridad, el vinculo con la naturaleza, los conocimientos ancestrales como vitales, y lo
comunitario como una aspiracion y horizonte? Ahora bien, el hecho de que la produccion
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capitalista entre con fuerza en estos espacios y desconfigure los valores y vivencias que han
permitido la persistencia en los territorios, no significa que estos valores y practicas sean
inexistentes. Tampoco puede decirse que son vividos a ultranza en las comunidades indigenas. Si
significa que la colonizacién actual que avanza con el capitalismo sigue amenazando la destruccion
de las bases materiales y simbdlicas de estos pueblos. Y significa que estos pueblos en medio de
ello oponen sus aspiraciones de Vivir Bien, como ellos quieren.

Ademas de las visiones del Abya-Yala, segin Acosta (2015), hay otras muchas aproximaciones a
pensamientos filosoficos de alguna manera emparentados con la busqueda del Buen Vivir en
diversas partes del planeta, pues en tanto cultura de la vida, con diversos nombres y variedades,
ha sido conocido y practicado en distintos periodos en las diferentes regiones de la Madre Tierra.

Tal es el caso de la idea afroatratefia chocoana del “Vivir Sabroso”, que, sin buscar convertirse en
una analogia o correlato del buen vivir indigena, su imagen y referencia resulta muy util
“justamente, porque permite explorar otros horizontes conceptuales que evidencian formas
singulares de hacer personas, pueblos y territorios” (Quiceno, 2016, p.6)

“La idea de vivir sabroso es potente en muchos sentidos. No es una meta ni una finalidad, sino
un proceso, un hacer, un existir dia a dia. Vivir sabroso es algo que se realiza, pero que se agota,
y por tanto, no deja de buscarse. En ese proceso estdn implicados varios agentes: los santos,
los muertos, las plantas, los parientes, el monte y el rio...

La vida sabrosa de los afroatratefios no se traduce en una manera de vivir preexistente. Se
trata, por el contrario, de un modo que necesita ser creado en la activacion de fuerzas y
relaciones. No hay un trazo ni un momento fundacional ni una huella que definan la cultura. Y
en ese sentido, es en los modos de relacionarse donde se crea la diferencia...

En medio de tantas dificultades, horrores vividos y la continuidad de la violencia, los
afroatraterios no han perdido la alegria de vivir, la solidaridad, las ganas de viajar, visitar a sus
parientes, ir al monte, navegar el rio, bailar, beber, celebrar a sus santos y cantarle a sus
muertos. Pese a todo, nadie les ha podido quitar su fuerza y su dignidad. Y apelar a ellas es el
camino para no perderlas...

La enfermedad, el infortunio, la cura y el bienestar aparecen asociados a las dindmicas de
movimiento. La constante tarea de equilibrar cuerpos y materialidades asociadas a ello
(plantas, secretos, muertos y santos) forma parte de las relaciones que permiten gestionar las
fuerzas que protegen y preparan a las personas para la vida y la muerte. Estas relaciones crean
una territorialidad propia y alternativa que no se agota en el lenguaje de los derechos a la
“propiedad colectiva”. Estas territorialidades, pautadas en el movimiento, son las que
configuran comunidades, pueblos y familias, pero también movimientos sociales, formas de
resistencia y alternativas para hacer politica (Quiceno, 2016, p. 5-7).

Por lo anteriormente referido, desde el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz se estima muy
pertinente que durante el proceso formativo, estudiantes y docentes profundicen y apliquen los
Principios del “Buen Vivir”/”Vivires Buenos”:

Priorizar la vida; llegar a acuerdos en consenso y respetar las diferencias; vivir en complementariedad;
equilibrio con la naturaleza; defender la identidad; aceptar las diferencias; saber comer y saber beber;
saber danzar y saber trabajar; reincorporar las agriculturas locales y proteger las semillas; saber
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comunicarse; trabajar en reciprocidad; no robar y no mentir; respetar a la mujer y escuchar a los
mayores; recuperar recursos, cuidar el agua y ejercer la soberania (Choquehuanca, 2010).

Estos principios rednen elementos fundamentales para construir Pedagogias del Buen Vivir, en
tanto Pedagogias decoloniales (Walsh, 2013), hacia una vida armoniosa y equitativa en
comunidad, con la naturaleza. Su estudio se ird integrando a lo largo del programa en el abordaje
reflexivo de diferentes componentes de las comunidades: los modelos de desarrollo vigentes, la
valoracién de lo enddgeno, la soberania alimentaria, la equidad de género, el trabajo digno, la
espiritualidad y la identidad cultural.

3.1.8. LaTierray el Territorio son la Vida de las Comunidades Rurales?®

El “Buen Vivir”/“Vivires Buenos” de las comunidades rurales indigenas, afrodescendientes y
campesinas se materializa y concreta en su Tierra y en su Territorio, dos conceptos intimamente
relacionados que se deben comprender conjuntamente. “Por tierra se entiende la base fisica y
productiva de un territorio. Por territorio se entiende el conjunto de relaciones y representaciones
que se construyen a partir de la tierra” (Fajardo, 2002, p.21). De ahi que el acceso a la tierra se
constituya en un factor fundamental para que los pobladores y comunidades rurales puedan
construir sus territorios (Colorado, 2010).

Segun Colorado (2009), esta visidn nos permite argumentar que tanto indigenas, como campesinos
y afrodescendientes, construyen relaciones y representaciones entre sus formas de vida y el
entorno fisico en el cual desarrollan sus culturas. “Por tanto, el concepto de territorio nos permite
comprender las relaciones que construyen los seres humanos entre si (sin importar su condicion
étnica) y con el entorno en el cual se encuentran presentes. El territorio es por lo tanto un concepto
que se construye y se reproduce colectivamente” (p.10-11).

Para la Comisién de Expertos en Ruralidad Colombiana que elaboré en julio de 2018 el Documento
Técnico para la conceptualizacidon del campesinado en Colombia, “el territorio se entiende como
un espacio socialmente construido por sus habitantes, quienes desarrollan alli la mayor parte de su
vida politica, econdmica y social. En este espacio confluyen relaciones sociales, una historia
compartida, la identidad y diversidad cultural y étnica, asi como instituciones, una estructura
ecoldgica y productiva similar. Es asi que un territorio no necesariamente es un espacio geogrdfico
delimitado en términos politicos y administrativos”.

Asi mismo, durante mucho tiempo, a través de sus cosmovisiones y relatos, las comunidades
campesinas, indigenas y afrodescendientes, han definido con sus propias palabras lo que para ellos
significan la tierra y el territorio. Veamos algunos ejemplos:

28 Con aportes de Hader Calderdn Serna.
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La Tierra y el Territorio para campesinos y campesinas

“Para nosotros los territorios son para la vida, es decir, los territorios deben ser para la
gente. Para el modelo neoliberal, los territorios no son para la gente, o sea los territorios
valen en cuanto haya un interés econémico alli... Para nosotros es una cosa de vida,
porque nosotros si tenemos pensada nuestra vida, la de nuestros hijos e hijas y de la
descendencia hasta que el sol alumbra, hasta que la tierra exista, en esos territorios, esa
es la diferencia, y por eso es la importancia, y por eso le damos nosotros tanta fuerza a la
defensa del territorio, porque para nosotros el territorio es la vida, no unicamente la
vida material [...]. El territorio para nosotros es también la espiritualidad, si, o sea la
construccion de esa forma de sentimientos, de pensamientos y de relacionamiento mds
alla de la parte fisica. Esa digamos es un poco la concepcion frente al territorio que
nosotros tenemos.” (Robert Daza, lider agrario, en Quintana, 2015: 1).

La Tierra y el Territorio para las comunidades indigenas

“En la Sierra estdn los padres y las madres de todo lo que existe y del cuidado que de ellos se
tenga dependen la permanencia del mundo. Alli se encuentra el espiritu que es vida y
pensamiento, se manifiesta en el agua de las cimas de la nevada como padre y del mar como
madre, y la de los rios que comunican la nieve y el mar. Es el aire que respiran todos los seres
vivos, la respiracion universal. Es la luz y el calor del sol que es padre y la luna que es madre.
Los pueblos de la Sierra son los encargados de cuidarlas, de salvarlas conservando el
territorio ancestral o linea negra” (Consejo Territorial de cabildos, CTC, 2008. Citado en
Coronado, 2009, p. 12-13).

“Nosotros nacemos siendo hijos de la tierra... eso no lo podemos cambiar los indios ni
tampoco el hombre blanco (riowa). Mds de mil veces y de mil formas distintas les hemos
dicho que la tierra es nuestra madre, que no podemos ni queremos venderla, pero el hombre
blanco parece no haber entendido, insiste en que cedamos, vendamos o maltratemos nuestra
tierra, como si el indio también fuera hombre de muchas palabras. Nosotros nos
preguntamos: éacaso es costumbre del hombre blanco vender a su madre? jNo lo sabemos!,
pero lo que los U'WA si sabemos, es que el hombre blanco usa la mentira como si sintiera
gusto por ella, sabe engafiar, mata a sus propias crias sin siquiera permitirle a sus ojos ver el
sol, ni a su nariz oler la yerba, eso es algo execrable, incluso para un "salvaje"... El respeto a
lo vivo y a lo no vivo, a lo conocido y a lo "desconocido" hace parte de nuestra ley: nuestra
mision en el mundo es narrarla, cantarla y cumplirla para sostener el equilibrio del universo.
Nuestra ley u’wchita es uno de los postes que sostienen el mundo. Nuestra ley es tan antigua
como la misma tierra, nuestra cultura se ha organizado siguiendo el modelo de la creacion,
por eso nuestra ley es no tomar lo que no se necesita y es también la misma en todas partes
porque es la ley de la tierra y la tierra es una sola. jNuestra ley no la vamos a morir! ....”
(Carta de los U'WA a la humanidad)?°.

29 Tomado de: https://sabiduriaancestral.org/articulos/carta-del-pueblo-uwa-la-humanidad/.
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La Tierra y el Territorio para los pueblos afrodescendientes.

“El territorio es y forma parte de nuestra vivencia social y cultural y jamds puede ser considerado
como un inmueble de intercambio comercial. El es para nosotros, los duefios y pobladores
ancestrales, un espacio que acoge la vida de las Comunidades de manera integral, con pueblos,
culturas y organizaciones sociales propias, y que nos proporciona los recursos naturales para la
reproduccion de la vida y la cultura. (...) Este es todo aquello que se puede very palpar con facilidad,
es decir, los rios, las ciénagas, los bosques los animales, la tierra para cultivar, los minerales, pero
también incluye todo aquello que no se puede tocar con las manos y que hace parte de nuestra
espiritualidad como pueblos afrodescendientes, esto es, las manifestaciones culturales propias, las
tradiciones, las costumbres, las fuerzas sobrenaturales que rigen la naturaleza, los espiritus de
nuestros ancestros que protegen el territorio, las formas propias de relacionarnos con la naturaleza
y nuestro conocimiento ancestral” (Ascoba, 2005, p 2. Citado en Coronado, 2009, p. 11-12).

[...] El territorio es para las comunidades negras, en especial para las mujeres, el espacio para ser,
en comunion y continuidad con la naturaleza, con el agua. Potencia su realizacion como
humanos/as en alegria, paz y libertad... Las mujeres afirman en sus arengas: “[...] el territorio es la
vida y la vida no se vende, se ama y se defiende”. (Mina, Machado, Botero y Escobar, 2015, p. 173).

3.1.9. La Salud como Derecho Humano Fundamental para los Vivires
Buenos de las comunidades rurales3

Desde el eje Buen Vivir/Vivires Buenos, el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz suscita entre sus
estudiantes la reflexion, problematizacién y construccién de propuestas creativas desde las
comunidades rurales sobre la salud/enfermedad en tanto proceso social, histéricamente
construido, y la salud como derecho humano fundamental, que integra una dimension individual
(bio-psiquica y espiritual), pero también una colectiva. Para ello, comienza por invitar a cada
estudiante a realizar la busqueda del significado de este concepto en su comunidad y contrastarlo
con los conceptos existentes en otras culturas. Por ejemplo, para la Organizacion Mundial de la
Salud (OMS 1, 1947), "la salud es un estado de completo bienestar fisico, mental y social, y no
solamente la ausencia de afecciones o enfermedades”. Sin embargo, la salud no sélo debe ser
entendida como un estado, sino que debe considerarse el contexto donde se construye la salud de
las comunidades, los factores que determinan las formas de vida social y su relacién con el proceso
salud-enfermedad. Explorar este escenario, requiere la comprension de la salud en su
multidimensionalidad, identificando la interrelacion de los componentes bio-psico-sociales
(bienestar fisico, mental y social), y la articulacidon de saberes colectivos con la coordinacion de
responsabilidades estatales y privadas. (Casas, 2001)

Ahora bien, ¢Qué afecta la salud de las personas en contextos rurales? Distintos estudios han
evidenciado una mayor morbi-mortalidad en las poblaciones campesinas, afrodescendientes e
indigenas que en el resto de la poblacion. Ello trasciende el dmbito sanitario a un enfoque de la
salud desde el respeto a los derechos humanos; esto es, las brechas de equidad entre grupos

30 Con aportes de Luz E. Veldzquez (Malacologia-PECET, U de Antioquia), Maria Isabel Ramirez Valencia
(Grupo de Investigacion en Salud Mental- GISAME, Facultad Nacional de Salud Publica UdeA), y Gabriel Jaime
Otdlvaro Castro (Coordinador Grupo Gestion y Politicas en Salud, Facultad Nacional de Salud Publica UdeA).
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sociales deben leerse no sélo como una falta de garantia del acceso a la salud sino como una
violacion del derecho a la vida (CEPAL, 2010, p. 5). Por ello el Programa incluye una exploracion
acerca de los requisitos para una vida saludable que tienen las personas en su contexto, en las
distintas etapas de sus trayectorias de la vida: gestacidon y maternidad; infancia y nifiez; transicién
entre nifiez y adultez; adultez y senectud.

En cada cultura se expresan caracteristicas propias que deben identificarse para ayudar a la
promocién de la salud en cada etapa de la vida (OMS 2, p. 1). Alcanzar de manera saludable cada
transicién requiere de la familia y la comunidad, quienes tienen la primera responsabilidad de
ayudar a adquirir las competencias necesarias, promover un desarrollo saludable e intervenir
eficazmente cuando surjan situaciones problema (por ejemplo, riesgos maternos, desnutricion,
parasitosis, trastornos en el desarrollo, embarazos tempranos, condiciones laborales adversas,
inequidad en las relaciones de género o generacionales, entre otras) (OMS 3, 2011). Asi mismo es
necesario considerar que el entorno sea saludable (manejo responsable del agua, suelo, aire y
biota). De la armonia entre ese complejo de variables depende el desarrollo saludable de una
persona y de una comunidad. Incluye ademas las précticas de la medicina, la higiene y el
saneamiento ambiental que propenden por unas mejores condiciones de vida. Por ello es
necesario indagar con los adultos de las comunidades sobre las tradiciones de salud, pues en
muchas culturas consideran que ademas de los aspectos fisicos bioldgicos y emocionales, cada
organismo también tiene un elemento espiritual (Tapia, 2008: 123).

Lo anterior implica tener en cuenta permanentemente el enfoque diferencial que distintos
movimientos sociales han venido reclamando en toda politica publica y que finalmente se concreta
en la Ley 1448 de 2011. El enfoque diferencial promueve acciones que permitan romper la
disparidad de las relaciones interétnicas, de género, generacionales e interculturales presentes en
los distintos ambitos de la vida del pais (Unidad para las Victimas, 2011; DNP 2012; Bermudez et
al., 2012; Turbay y Rico, 1994). Por eso, es fundamental pensar cdmo la incorporacién de las
variables étnicas, socioculturales, de género y etarias puede generar cambios sustanciales,
abriendo espacios de inclusidén y participacidon a corto, mediano y largo plazo, y sobre todo de
reconocimiento diferencial de las culturas.

Identificar los conceptos de salud tradicional de una comunidad en relacién a otros sistemas de
salud, y los valores culturales implicitos en ellos, puede ser un buen punto de inicio para el
desarrollo propio o enddgeno (Tapia, 2008: 124). Ello implica identificar las potencialidades,
contradicciones y limitaciones de cada sistema de conocimiento (propio y externo) para saber y
definir mejor qué se retoma, qué se transforma o qué nuevo se crea, fortaleciendo al mismo
tiempo la Salud Publica, la cual, como la defiende la declaracién de Yakarta, “es la participacion
libre y consciente de las comunidades en las decisiones que afectan su calidad de vida” (OPS, 1997),
propiciando estrategias participativas de educacién para la salud como una de las principales
alternativas para la promocién de la salud y reduccidon de las inequidades en salud.

La crisis civilizatoria caracteristica de la sociedad actual, hace evidente de multiples formas que no
sdlo estd en crisis un modelo econdmico, sino también una manera de vivir, de alimentarnos, de
relacionarnos con el entorno, de pensar, de producir, de relacionarnos y convivir con los demas,
de educar los hijos, de amar, en fin, de estar en el mundo para lograr un modo de vida saludable
gue nos posibilite alcanzar unos buenos vivires en nuestros territorios.
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Entretejer los conceptos de “Salud” y “Buen Vivir” significa reconocer la importancia de la convivencia
comunitaria, la igualdad social, la equidad, la reciprocidad, la solidaridad, la justicia y la paz hacia una
relacion armonica entre la comunidad y la Madre Tierra (Houtart, 2011). Ambos conceptos estdn
entretejidos al proponer una Pedagogia del Buen Vivir como una opcion para lograr la salud de las
personas, la comunidad y el entorno.

3.1.10. Visiones desarrollistas, promesas incumplidas y deterioro de la
vida rural. Necesidad de un cambio de paradigma3!

La modernizacidn, después de la posguerra, introdujo el desarrollo como discurso y practica social
y produjo la nocidn de ‘zonas subdesarrolladas’. Con ello establecid las ideas de progreso, riqueza
y bienestar como metas a alcanzar por todos los paises a través del seguimiento de una serie de
férmulas aplicadas por la institucionalidad oficial. Estas ideas fueron instauradas a través de varios
mecanismos, como la profesionalizacion e institucionalizacion de determinadas disciplinas, que se
llevan a todos los rincones del planeta (Cardenas, 2015; Escobar, 2014).

Para Harding (2000), la concepcion del desarrollo como crecimiento econémico ha generado
varios problemas, entre ellos, (1) la conceptualizacién del desarrollo y el progreso humano sélo en
funcién de la produccidon econdmica, lo cual hizo mds susceptibles a las mujeres y al trabajo del
hogar de ser explotados; como resultado, las condiciones de vida de la mujer rural se han agravado
y su carga de trabajo ha aumentado. (2) La naturaleza en si misma presenta limites al crecimiento
econdémico, pues el mundo no tiene suficientes recursos para sostener el crecimiento global de Ia
poblacién, aun en los niveles moderados de las clases medias del Tercer Mundo. (3) Conceptuar el
desarrollo en términos de una mayor productividad econédmica y consumo ignora y devalla otros
“bienes” que las mujeres y otras culturas priorizan tales como valores éticos, politicos, estéticos y
espirituales (245-246).

El concepto de desarrollo requiere de una mayor profundizacién para evitar asumir el modelo de
progreso de las sociedades modernas como algo tan obvio, tan ‘natural’ como para ser
universalmente aplicado y aceptado acriticamente. Perafan y Pabén (1998), en su estudio sobre
los diferentes modelos de desarrollo en diferentes comunidades de la regién de la Sierra Nevada
de Santa Marta (indigenas, campesinos, pescadores, empresarios), llaman nuestra atencion al
respecto: “El uso del concepto de desarrollo se da dentro de un marco de globalizacidn en el cual
se acepta como paradigma la inevitabilidad de la idea de progreso, mientras se vive en la realidad
una serie de crisis que desajustan el imaginario del progreso a la particularidad histdrica de cada
grupo dentro de la region” (p.190).

Hoy dia se reconoce que el modelo econémico dominante con base en monocultivos, ganaderia
extensiva y la extraccion (legal e ilegal) a gran escala de recursos ha promovido la pauperizacién
y el desplazamiento de comunidades cuya subsistencia ha dependido precisamente de la
salvaguarda de los ecosistemas que habitan. La superposicion de zonas de alta diversidad biolégica,
genética y de paisajes, con regiones de alta diversidad cultural, indica que actualmente estas zonas
corresponden a aquellas donde se encuentra la mayor parte de las comunidades Ilamadas

31 Con aportes de Gerald Fallon (U British Columbia-Canada), V. Glaveanu (Webster University-Suiza), Zayda
Sierra (U de Antioquia), y Luz Dolly Lopera Garcia (Grupo Salud, Desarrollo y Sociedad de la FNSP de la UdeA).
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tradicionales, por lo que el grueso del conocimiento asociado a la biodiversidad se halla también
entre ellas (Toledo & Barrera-Bassols, 2008; Cardenas, 2015, p. 9). Se hacen necesarios en
Colombia, procesos educativos que promuevan otras perspectivas de desarrollo, mas
responsables con la sostenibilidad de su biodiversidad (WWF 2015).

Incluso, en contextos de agricultura industrial en los paises anglo-europeos, llamados
“desarrollados”, distintos expertos vienen planteando la necesidad de un cambio de paradigma
que incluya el fortalecimiento de la agricultura familiar, las economias locales, los lazos
comunitarios y la reconstitucion del campesinado (Ploeg, 2010; Hilmi 2013; Sourisseau, 2014).
Para lkerd, Gamble y Cox (2014), son necesarios conceptos y principios de un paradigma
alternativo al desarrollo, desde una economia de la sostenibilidad profunda, que reconozcan las
amenazas crecientes a la sostenibilidad ecoldgica y social, enraizadas en un paradigma neocldsico
de desarrollo econdmico, el cual es inherentemente extractivo y explotativo, por lo tanto, no
sostenible.

En la defensa de modelos alternativos al desarrollo, Max-Neef, Elizalde y Hopenhayn (1986)
proponen el rescate de la diversidad como algo fundamental para la realizacion de las necesidades
humanas, sin olvidar la articulacion de la dimensidon personal del desarrollo con su dimensidn social
y la promocion de la autodependencia: “Fomentar la autodependencia en multiples espacios exige,
en cambio, considerar el desarrollo ya no como expresion de una clase dominante ni de un proyecto
politico unico en manos del Estado, sino como producto de la diversidad de proyectos individuales
y colectivos capaces de potenciarse entre si” (p.60-62).

En el programa Pedagogia en Ruralidad y Paz consideramos importante incorporar en el proceso
formativo de los estudiantes, las discusiones y reflexiones sobre la dimensién econdmica en los
procesos de construccidon social de los modos de vida de nuestras comunidades rurales, desde
nuevos paradigmas de economias como los de la economia social y solidaria; y nuevas
perspectivas socioculturales de sostenibilidad, como las ecocéntricas.

Valoramos las iniciativas locales de economia social y solidaria asumidas como construccidn social,
en tanto se inscriben en el espacio de lo local-regional-territorio, y corresponden a experiencias
localizadas de asociatividad, mutualismo, ayuda mutua, acciones comunales y cooperativismo,
entre otros; con la posibilidad de generar dindmicas en niveles mdas amplios en los que se propicia
el buen vivir de las comunidades comprometidas (como organizaciones sociales articuladas), bajo
condiciones democrdticas, de mayor equidad, ambientalmente sostenibles y sustentables,
teniendo en cuenta principios de participacién, concertacion y solidaridad. “Lo anterior permite
sefialar que el desarrollo desde la perspectiva de la economia solidaria también incorpora
conceptos como equidad, distribucion y acceso a los recursos, autonomia, democracia y critica a
las relaciones de poder, en relacion directa con actores y agentes del desarrollo” (Lopera y Posada,
2009, p. 121).

La Economia Solidaria, tal como lo plantea el profesor Luis Razeto (2017), es una economia con
dimension social y humanista porque incorpora la solidaridad en todo el proceso de la produccién
econdmica, lo cual implica producir con solidaridad, distribuir con solidaridad, consumir con
solidaridad y hacer acumulaciéon econdmica con solidaridad.
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Asi mismo, La magnitud de la crisis ecoldégica nos confronta con el desafio de cuestionar y
reconstituir completamente los marcos ideoldgicos y epistemoldgicos que nos guian, entre ellos,
reconocer al medio ambiente como contexto esencial e ir mas alla del paradigma antropocéntrico.
El pensamiento antropocéntrico concibe el crecimiento individual, el progreso social y la
creatividad humana en un sentido de tiempo y espacio que comienza y termina con las
expectativas del individuo. El paradigma eco-céntrico, al reconocer la interconexiéon de la realidad
y la unidad fundamental del universo, sugiere el desarrollo de formas mas responsables de
organizacion social (Shea, 1998:342-344).

Para comprender mejor como distintos paradigmas socioculturales inciden en la manera como
concibamos la sostenibilidad, Fallon (2016) ofrece la siguiente sintesis (ver Tabla N2 3):

Tabla N23: Paradigmas de sostenibilidad
Sintesis del trabajo de Backlund (2014); Bertrand & Valois (1980, 1992); Bonnet (1999); Gladwin, Kenelly &
Krause (1995); Sharpley (2000); Schuftan, (2003) y White (2013), por Fallon (digital 2016).

Definicién Supuestos ontoldgicos y éticos
El paradigma de la sociedad industrial y = Metafora de la tierra = una gran maquina
tecno-céntrica se  caracteriza por = Percepcion de la tierra = inerte/pasiva
supuestos positivistas y econdmicamente = Composicidn del sistema = atomistico/por
eficientes sobre el conocimiento y la partes
naturaleza de la sociedad. La tierra se = Estructura del sistema = jerarquica
concibe como inerte, pasiva y con el = Humanos y naturaleza = desvinculados
derecho a ser utilizada. La metdfora = Rol del ser humano = dominacion
dominante es una mdquina. Debido al = Valor de la naturaleza = antropocentrismo
individualismo dividido, el entendimiento = Base central ética = limitada

§ se logra a través del reduccionismo y del = Escalas de tiempo y espacio = corto/cerca

4’5' razonamiento positivista. La estructura = Razdn ldgica = egoista-racional

'8 | del sistema es jerdrquica y aislada, y la

totalidad de los individuos se acomoda de
manera gradual. La humanidad se
encuentra separada de la naturaleza y es
superior a ésta. El' mundo natural
objetivado sélo tiene valor instrumental y
monetario como mercancia. La ética es
limitada, homocéntrica y utilitaria porque
los seres humanos son los que mas

Paradigma de la sociedad industrial/ Paradigma tecno-

importan.
© El paradigma humanista/sostenible- = Metafora de la tierra = sistema de soporte
gn céntrico ofrece una visidon de desarrollo vital
‘rE“ centrada en los individuos (enfocada en = Percepcién de la tierra = hogar/doméstica
E § mejorar las condiciones humanas) y = Composicidn del sistema = partes y un todo
5 E basada en la conservacion (manteniendo = Estructura del sistema = holdrquica
% 'Y | ladiversidad e integridad de la naturaleza (inclusiva)
S 9 no-humana). Es un paradigma que aun no = Humanos y naturaleza = interdependencia
§ 'E se encuentra presente en su totalidad. = Rol del ser humano = administracién
:":u % Busca un mejor equilibrio entre las 3E de = Valor de la naturaleza = inherente
nED @ | la triada del desarrollo sostenible: = Base central ética = homocéntrico, general
"'-: economia, ecologia y ética. Mientras que = Escalas de tiempo y espacio = escalas
& el paradigma industrial/tecno-céntrico se multiples
& enfoca en los derechos econdmicos = Razon ldgica = visién/red
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basados en el mercado, el paradigma
humanista/sostenible-céntrico busca
trascender con una vision pluralista e
inclusiva del mundo.

El paradigma simbidtico-sinérgico/eco-

Metafora de la tierra = madre/red de vida

o A S . . . .

2 céntrico se inspira filoséficamente en el Percepcion de la tierra = viva/sensible

= orden critico de la naturaleza, la devocién Composicién del sistema = orgdnica/un
‘0 S . .

Q indigena del poder de dar vida de la tierra, todo

de los movimientos transcendentales y
preservacioncitas, de la ética de
conservacion de la tierra y del movimiento
ecoldgico que rechaza la dominacidon
humana sobre la naturaleza. La tierra es
vista como una madre que propicia vida,
con un orden complejo y una red de vida
en la que los humanos son sélo un hilo. Los
humanos estan ontoldgica y

Estructura del sistema = heterarquica
(compartida/horizontal)

Humanos y naturaleza = no pueden estar
disociados

Rol del ser humano = un miembro mas
Valor de la naturaleza = intrinseco

Base central ética = la tierra como un todo
Escalas de tiempo y espacio = indefinido
Razon ldgica = holismo/espiritualismo

filogenéticamente unidos al resto de la
naturaleza. La naturaleza no-humana
debe ser utilizada solo para satisfacer las
necesidades vitales de supervivencia. Se le
da prioridad ética al todo sobre las partes
— una decision ética es aquella que
mantiene la integridad, estabilidad vy
belleza de la comunidad bidtica.

Paradigma simbiético-sinérgico /Paradigma Eco

Para Glaveanu (2009), los paradigmas actuales sobre creatividad que orientan la sociedad
moderna son principalmente individualistas al ser pensados desde personalidades “Unicas” (el
paradigma-El) o dentro de cada sujeto tomado separadamente (el paradigma-Yo). En cambio, el
paradigma-Nosotros se enfoca desde perspectivas mas comprensivas, que incorporan multiples
niveles, desde los individuos y sus interacciones interpersonales, hasta los grupos, diversas culturas

y ecosistemas.

“El paradigma-Nosotros sobre la creatividad trae un cambio en nuestro proyecto cultural de
dominar el medio ambiente para generar relaciones mds creativas y de cuidado dentro de él. Es
un recordatorio de nuestra responsabilidad como miembros de la comunidad para construir
espacios de didlogo y creatividad tanto para si mismos como para los demds”. (Glaveanu,
2009:13)

La discusion sobre diversos paradigmas, como maneras de representar y orientar la accidn
humana, contribuird a que las y los participantes del Programa reconozcan y valoren otras maneras
de habitar el mundo, como las de diversas comunidades rurales alrededor del mundo, que, a pesar
de tantas amenazas en sus territorios ancestrales, han aprendido a cuidar de ellos a pesar de tantas
presiones por explotar sus recursos.
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3.1.11. Fortalecimiento de Capacidades de Liderazgo para la Gobernanza
Territorial®?

“é¢Como educar para que la gente no se vaya del territorio?”
(Liborio Moreno, lider de COCOMACIA — Tangui, Chocé, 2015)

La gobernanza se entiende como un proceso de gestion coordinada para la toma de decisiones
entre todos los actores de un territorio determinado. La gobernanza define y acuerda mecanismos
de corresponsabilidad en una practica de soberania para la apropiacién, distribucién equitativa y
sostenible de los beneficios en los escenarios donde se promueva. De esta forma la gobernanza se
da en relaciones complejas de alli que sea necesario fortalecer las capacidades de las personas,
generar informacidn y acuerdos o alianzas. La Gobernanza asi vista implica atencién a los siguientes
cuatro componentes:

e El reconocimiento de Derechos y Deberes; identificacion de actores y sectores, asi como
aprovechar los marcos normativos y de participacion.

e El acceso y democratizacién de la informacién, base y fundamento para la toma de
decisiones con planteamientos sustentados;

e la articulacidn efectiva entre actores y sectores, incluyendo el analisis y reconocimiento
de roles y competencias para procesos de cogestion;

e la generacion de alianzas y acuerdos, orientados a la distribucion equitativa y sostenible
de beneficios.

La gobernanza busca articular diferentes actores (gobierno, sociedad civil y sector privado) para
enfrentar oportunidades y retos en el logro de objetivos comunes. Esta accidén colectiva como
alternativa frente a modelos jerdrquicos y verticales en la toma de decisiones, debe aprovechar las
oportunidades de participacién activa y superar asimetrias en varias aspectos relacionados con:
a) conocimiento y manejo de informacién, b) reconocimiento y respeto de los derechos, c)
cumplimiento de responsabilidades, acorde a los roles y competencias de actores clave y d)
generacidon de alianzas orientadas a atender necesidades, resolver conflictos y garantizar el
bienestar colectivo. Estos aspectos se constituyen en los cuatro pilares de una gobernanza efectiva
como lo muestra la Grafica 8.

32 Aportes por Carmen Candelo Reina, directora de Gobernanza de WWF Colombia.
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Grafico 8. Pilares hacia una Gobernanza Territorial (Candelo, 2016)
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¢Como lograr afrontar las asimetrias y alcanzar la capacidad de gobernanza? WWF ha encontrado
respuesta en procesos de fortalecimiento de capacidades, que promueven un conjunto de
habilidades y diversidad de conocimientos que contribuyen y aportan a estructuras de gobernanza.

“Hay un estrecho vinculo entre conocimiento y toma de conciencia, las comunidades que reciben
formacion integral mejoran sus oportunidades de participacion en la toma de decisiones, elevan
significativamente su capacidad de argumentacion, de esta manera la interlocucion y celebracion
de acuerdos, entre el Estado y la comunidad se ve fortalecida”. (Candelo Reina, 2013: 1)

Adicionalmente, con el fortalecimiento de las capacidades se crea una conciencia de
autodeterminacion en las comunidades que rompe con el paradigmay el estigma de vulnerabilidad
de la poblacién rural, pues en la vulnerabilidad hay un efecto de transformacion, en el sentido de
qgue es la vulnerabilidad lo que pone a prueba las capacidades, y como lo menciona Marta
Nussbaum (2004), posibilita la excelencia.

Entre las metodologias para la gobernanza efectiva, WWF Colombia ha venido implementando en
distintas partes del pais los Conversatorios de Accidon Ciudadana (CAC), alrededor de dos aspectos
basicos: los conflictos ambientales y los derechos ciudadanos. Es decir, se busca encontrar como
resolver los conflictos ambientales por la via de los derechos. Los CAC se basan en el didlogo de
saberes, un enfoque y practica que permite articular perspectivas y conceptos y principalmente
valorar el conocimiento local articulandolo al analisis y a la toma de decisiones.

Para ilustrar lo anterior, Candelo Reina (2014:19-24) relata la preparacidon del CAC en Puerto

Leguizamo (Putumayo), con representantes de organizaciones campesinas e indigenas durante el
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afio 2012. Un primer paso fue poner en colectivo la dura realidad de la regién, la devastacion y
agotamiento de los recursos naturales, reflejo de lo que pasa en toda la Amazonia y que requiere
de especial atencion. Las principales amenazas y presiones identificadas con los participantes
fueron: uso inadecuado del suelo, mineria, ganaderia extensiva, desconocimiento de normas,
cultivos de uso ilicito, presencia de grupos armados, nuevas practicas de produccion con uso de
tecnologias fordneas que se imponen en la regién, desarticulacién de las instituciones, manejo
inadecuado de residuos sdlidos, uso de arte de pesca inapropiadas, debilidad de los gobiernos
locales, presencia de multinacionales, sobrexplotacion de recursos naturales y cambio climatico.
Como consecuencia se da una enorme pérdida de recursos naturales, hasta el punto de que
algunas especies se han incluido en categorias de “peligro critico” o “vulnerable” a la extincién (p.
19).

En el proceso de analisis de presiones y amenazas, éstas se organizan para determinar causas y
efectosy asi poder identificar alternativas y vias para lograr cambios (p. 20). Un aspecto importante
en cada tema son los fundamentos normativos en el que reposan las obligaciones de las
instituciones del Estado y la responsabilidad de todos los ciudadanos, tal como lo expresa el
Articulo 819 de la Constitucidn Politica de Colombia de 1991. Ademas del sustento en la
Constitucion, existen una diversidad de normas vy leyes, que deben ser aprovechadas para hacer
exigibles estas obligaciones y responsabilidades. Otro ejercicio realizado fue la revision de los
instrumentos de planeacion de cada una de las instituciones identificadas. Esto se hizo con el fin
de verificar la correspondencia entre los mandatos normativos y politicos, materializados en
programas, proyectos y acciones especificas. De esta forma se busca la pertinencia, coherencia y
viabilidad de las demandas de las comunidades en las propuestas y gestiones institucionales (p.
24). La propuesta formativa de los CAC, que luego continuaron bajo la modalidad de los Diplomas
“Liderazgo, Creatividad y Sostenibilidad en escenarios de paz” y “Liderazgo para la gobernanza
territorial” en convenio con la Universidad de Antioquia (2015-2016), han servido de base para la
construccion del eje formativo en Gobernanza, Autonomia y Liderazgo de este Programa.

3.2. Conceptualizacion teédrica y epistemoldgica del Campo de Formacion
Pedagogico, Investigativo y de Interrelaciones que fundamenta el
Programa

El programa de Pedagogia en Ruralidad y Paz se orienta hacia la formacion de liderazgos
educativos para la autonomia y fortalecimiento de los procesos organizativos comunitarios, que se
expresan en distintos Planes de Vida Comunitarios, que contribuyan con la reconstruccion del
tejido social y una vida digna en los territorios y contextos rurales. Para ello, el Programa se
sostiene en un “Tronco Pedagoégico e Investigativo” que comprende los siguientes ambitos de
formacién: 1) Pedagogias para la Ruralidad y la Paz; 2) Lenguajes y Comunicaciones; y 3)
Investigacion desde la diversidad cultural.

Este campo del saber pedagdgico e investigativo requiere reflexionar sobre la manera cdmo se
construye, ensefia y divulga el conocimiento en la sociedad actual y reconsiderar otras
posibilidades de aprendizaje que valoren y recreen los conocimientos locales como premisa para
el didlogo global. El tronco pedagdgico e investigativo se nutre de las pedagogias criticas, la
educacion popular, la psicologia sociocultural, la de-construccion de la opresidon y el
fortalecimiento de capacidades de liderazgo para la autonomia, tanto personal como colectiva,
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brindando herramientas para que los estudiantes se empoderen y puedan tejer discusiones,
reflexiones y producciones de los demds campos formativos (naturaleza y territorio; gobernanza,
autonomia y liderazgo; buen vivir en las comunidades). Igualmente, propiciar fundamentacion
practica y tedrica en el manejo de diferentes lenguajes, en la creacion e interpretacion de formas
de expresiones diversas, y en el conocimiento y manejo de informaciones y soluciéon de
conflictos.

A continuaciodn, los principales referentes conceptuales y discusiones actuales que se cruzan vy
fundamentan en estos ambitos de formacién:

3.2.1. Educacion y Pedagogia: Saberes necesarios para el fortalecimiento
de los Territorios3?

En nuestro medio usualmente se confunden los conceptos de “educacién”, “escolarizacién” y
“pedagogia”. Desde el programa de Pedagogia en Ruralidad y Paz asumimos que la educacién nace
con la humanidad y expresa la manera como cada pueblo del mundo crea y recrea saberes, artes
y técnicas que les permiten el disfrute de su entorno y su supervivencia, de alli la importancia de
transmitirla a las nuevas generaciones. Cada generacién aprende y hace uso de las tradiciones y
herramientas materiales, intelectuales y espirituales provistas por las generaciones anteriores, que
simultdaneamente transforma al aplicarlas. En palabras de Calvo (2006), la educacidon “se va
construyendo y retroalimentdndose a medida que pasa el tiempo en un movimiento espiral donde
la temporalidad lineal no es medular. Se avanza y retrocede, se comprende y se confunde sin fin,
porque cada nuevo saber genera infinitas ignorancias” (p.35).

La escolarizacion vendria a ser una entre tantas formas de educacion, pero suele ser presentada
por la sociedad moderna occidental como si fuera la Unica y verdadera educacion. Segun Calvo
(2006), la escolarizacidn se ha caracterizado histéricamente por ser un proceso de repeticion de
relaciones preestablecidas, que se desarrolla dentro de una temporalidad lineal y una espacialidad
reducida donde todo esta previsto tal como debe ocurrir y se colonizan las mentes de profesores
y alumnos volviéndolos repetitivos y alejandolos de su condicidon de educadores — educandos en
sus territorios.

En consonancia con Calderdn y Vargas (2014), afirmamos que la educacién, entendida como un
proceso permanente de mejora de la persona, sobrepasa la esfera escolar; en ese sentido, las
acciones educativas no se circunscriben unicamente al ambito de un aula regular o de una
institucion educativa en particular, sino que comprenden un proceso permanente de reflexion-
accion pedagdgica sobre los contextos sobre los que se esta inmerso, lo cual implica pensar la
escuela y las educaciones no como estructuras cerradas de cuatro paredes, sino como espacios-
tiempos abiertos, en proceso permanente de construccidn por parte de los diferentes sujetos que
interacttan, y con otras formas de vivir la experiencia educativa (Calderdn, 2011). Esto es factible
a partir de la construccién participativa de proyectos socioeducativos y culturales territoriales
con los distintos actores que conforman las comunidades rurales.

33 Con aportes de Michel Dulcire (CIRAD-Francia), Hader Calderdn Serna, Luanda Sito y Zayda Sierra (Facultad
de Educacién, U de Antioquia).
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Desde el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, al igual que en el programa hermanito de la
Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra de la Universidad de Antioquia, entendemos la
Pedagogia como discurso y como practica: “La pedagogia como discurso es un reconocimiento que
posibilita acompanar y orientar los procesos formativos, educativos y politicos de las
comunidades. Y la pedagogia como prdctica se construye desde la historia de los territorios, desde
las necesidades y proyecciones de las comunidades y desde el reconocimiento de prdcticas y
saberes que hace parte de la biografia de los sujetos y territorios que participan. En este sentido, el
campo necesario en la formacion del maestro es la pedagogia, como lugar de encuentro para la
investigacion y formacion de la historia critica, del andlisis y prospectiva en torno a lo educativo,
politico, comunitario y escolar” (Universidad de Antioquia, Documento Maestro de la Licenciatura
en Pedagogia de la Madre Tierra, 2018).

Esta vision posibilita comprender una pedagogia entendida mds alla de las “las formas universales
de la pedagogia sistemdtica” (Mejia, 2009) y acercar a lo que hoy se denomina como
geopedagogias, ligadas a tiempos y espacios de las comunidades y los territorios. Este giro
permite que el maestro se convierta en

[...] constructor de geopedagogias [que] rompe[n] la concepcién que lo colocaba como portador
de saber, asumiéndose como productor que lee e incorpora la realizacion de su prdcticas como
experiencia; él realiza un acto de pensamiento y de saber sobre una prdctica que le es propia, en
cuanto profesional de la educacion, instaurando la pedagogia como un territorio propio y amplio,
en donde produce su prdctica, su saber, su experiencia con su comunidad de saber,
configurdndose asi como sujeto de poder y de saber (p. 201).

Pero la pedagogia no la entendemos en si misma, sino como “parte de un proyecto politico y
cultural en el campo de la educacion. Por ello no es sélo un saber tedrico o prdctico de la educacion,
sino que trae consigo una perspectiva por la cual educativamente se implica en una
reorganizacion de la sociedad y la cultura, y a su vez, reestructura lo educativo para que pueda
servir a esos fines que llevan a una construccion de sociedad en un sentido diferente” (Mejia &
Awad, 2016, p.92).

La pedagogia, tal como la entendemos desde el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, se
pregunta por la formacion de los sujetos individuales y colectivos, y por las finalidades y la
manera como se da la educacion en distintos tiempos y espacios (historicos, sociales,
comunitarios, politicos, familiares, escolares, personales), para comprender, reafirmar, fortalecer,
cuestionar o transformar saberes y prdcticas.

“Para poder hacer posible esos principios elabora prdcticas y métodos alternativos de acuerdo
con las realidades que se le van presentando, por lo cual, en ese sentido, no tiene un método
unico, simplemente recurre a algunos principios de critica, transformacion y accion... Por eso
podemos decir que se sale de la Iégica de los contenidos y de la modelizacion pedagdgica
buscando construir desde los principios metodoldgicos generales unos procesos en los cuales lo
importante son los resultados que han sido vehiculizados a través de esas prdcticas... Se pregunta
por lo negado, por lo rechazado o excluido, por lo marginado en los procesos del saber y del
conocimiento y busca incorporarlos a un entendimiento de una sociedad que construye su unidad
con base en la negacion del conflicto como base ordenadora y constructora de la sociedad. Por
eso el conflicto se convierte en un dispositivo cognitivo y fundamental en el proceso educativo y
pedagdgico” (Mejia, 2016, p.92-93).
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La pedagogia impuesta desde la conquista europea ha privilegiado la reclusion de los “aprendices”
en recintos cerrados o escuelas, legitimandolos como los Unicos espacios propios para la
educacion, mientras se han deslegitimado otros espacios y momentos educativos (en la familia,
fiestas, celebraciones, oficios u otras actividades de una comunidad). Es necesario reconocer
entonces diversas pedagogias de acuerdo a los distintos momentos histéricos y distintas
finalidades educativas (Sierra, 2010). También entender el quehacer educativo como “un campo
de contradiccion, lucha y resistencia a las formas de control que ha tomado el poder en lo educativo
y lo pedagdgico” (Mejia, 2011: 112). En palabras de Ghiso (2009):

“Frente al contexto deshumanizante, tanto la pedagogia, como disciplina y construccion social,
como el pedagogo, tienen que optar o, por crear salidas recreando, fortaleciendo o afianzando
procesos de democratizacion, justicia y dignidad o por el contrario, le hacen el juego a la
reproduccion consciente o inconsciente de los modelos existentes y trabajan para fortalecerlos
tedrica y operativamente” (p. 3).

Las transformaciones sociales que requerimos en nuestros territorios, no sélo son posibles, sino
necesarias. Sin embargo, esto no se logra de manera espontanea o por voluntarismos individuales.

Los cambios se hacen posibles en la medida en que existan comunidades empoderadas
politicamente, con conciencia de sus derechos y deberes; que trabajen colectivamente y en red,
con principios éticos en favor de la vida y el cuidado de la madre tierra; y que comprendan la
importancia estratégica de propiciar un buen vivir en los territorios, garantizando la soberania
alimentaria, la buena salud de las personas y los ecosistemas, la convivencia pacifica, y la
cultura, educacién y gobierno propios (Calderdn, 2015).

Los territorios, por su relacidon con la historia, el desarrollo y las relaciones de poder (politico,
econdémico, social y cultural), son fragiles y fugaces, pues aunque los espacios geograficos
permanecen, el entramado de interacciones que sobre ellos se construye y que configura su
identidad, estd sometido al cambio o a la desaparicion. De ahi que la tarea de consolidar un
territorio, tal como se afirma desde el Plan Estratégico de Antioquia (Planea, 2006), sea obra de la
cultura, entendida a la vez como fundamento, medio y fin: “Con el territorio, es fundamento; con
la educacidn, el capital social e institucional y los emprendimientos es medio; y como fin, asegura
el logro de los mds altos propdsitos del desarrollo humano sostenible” (p.44).

Por eso, segun Calderdn (2015), “sin la educacion, comprendida como derecho a lo largo de la
vida, y sin la educacion superior, como eje articulador y motor propulsor de un sistema educativo
territorial®* no es posible superar los grandes problemas relacionados con la consolidacion de los
territorios” (p.44), entre otras razones, por su funcion formadora del ser humano, por su
articulacion a la cultura, por ser generadora de competencias que aseguren desempeiios idéneos,
y por ser un area estratégica dotada de gran dinamismo y motricidad, capaz de afectar muchos
otros ambitos de la realidad, tales como la ciencia y la tecnologia; la institucionalidad; los

34 Aunque en Antioquia se cuenta con un servicio educativo que trata de responder puntualmente a
problemas especificos, éste no funciona como un sistema educativo territorial, con “una visidn sistémica del
servicio educativo como criterio ordenador y orientador de acciones, que lo dote de una racionalidad interna
para el conjunto de niveles, modalidades, acciones y politicas”, y que proceda de la construccién de sistemas
locales, tal como lo demanda el desarrollo local y regional (Planea, 2006: p. 63-64).
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recursos naturales y la biodiversidad; la salud y la nutricidn; y la dotacidn del territorio (Planea,
2006).

3.2.2. Educacion Rural y Pedagogias para la Paz: Bases para la
Construccion de una Paz Territorial®®.

“Creemos que las condiciones estan dadas como nunca para el cambio social, y que la educacion
serd su organo maestro. Una educacion, desde la cuna hasta la tumba, inconforme y reflexiva,
que nos inspire un nuevo modo de pensar y nos incite a descubrir quiénes somos en una sociedad
que se quiera mds a si misma. /... /Que canalice hacia la vida la inmensa energia creadora que
durante siglos hemos despilfarrado en la depredacion y la violencia, y nos abra al fin la seqgunda
oportunidad sobre la tierra que no tuvo la estirpe desgraciada del coronel Aureliano Buendia.
Por el pais préspero y justo que sofiamos: al alcance de los nifios”.

Gabriel Garcia Mdrquez

La complejidad del mundo rural y sus poblaciones, demanda la necesidad de construir propuestas
de pedagogias y modalidades educativas que reconozcan, valoren y vinculen la diversidad de los
saberes y culturas rurales, de manera académica y pedagdgica, a una nueva politica educativa
rural, pues como bien lo afirma Arias (2017), “la educacion y la pedagogia rural constituyen los
mundos, ajustes y reivindicaciones de las poblaciones invisibilizadas que habitan los campos. No es
educacion rural estudiar en el campo, sino porque integra toda la vida, cosmovision, cultura y
experiencias cotidianas del campo a la relacion a otras formas del aprender, del hacer y del
ensefiar” (p. 60).

La formacion de lideres y lideresas, y de actores sociales para el desarrollo territorial
socioecondmico, cultural, politico, ambiental y humano, en un proceso de postconflicto —o
postacuerdo-, como el que vive Colombia, se constituye segin Martinez (2019), en una necesidad
apremiante para avanzar en procesos concretos de construccion de paz territorial, es decir, para
“cerrar las brechas socioeconémicas entre lo rural y lo urbano, superar las condiciones que sirvieron
para la permanencia del conflicto armado y cimentar la institucionalidad estatal de la mano de la
confianza de las comunidades locales”. Por eso, frente al panorama poco alentador del proceso de
implementacion de los acuerdos, es enfatico en sefialar: “no resta mds que insistir en la idea bdsica,
pero fundamental, de que la paz sélo serd posible desde y con los territorios o, lo que es lo mismo,
construida colectiva y participativamente desde abajo”.

“El Estado colombiano deberd priorizar el sector de la educacion rural para lograr la
construccion de una paz duradera... Si las instituciones educativas y el gobierno en general no
logran tener una vision holistica e integradora del papel estratégico de la educacion rural en la
construccion de la paz con perspectiva de género, existe el enorme riesgo de que las iniciativas
que se planteen sean limitadas y los recursos previstos, escasos... La educacion es, cada vez mds,
considerada un elemento clave para la construccion de una paz duradera después del conflicto”
(Gonzdlez, 2016, p.2).

35 Con aportes de Hugo Buitrago, Director de la Unidad de Paz de la Universidad de Antioquia; Hader
Calderdn Serna (profesor de la Facultad de Educacion de la UdeA); William Estrada, profesor de la Facultad
de Educacion de la UdeA, y miembro del Equipo Pedagogias para la Paz. Se retoman aqui, una parte de los
textos publicados por la Unidad de Paz de la Universidad de Antioquia en su portal universitario.

VD-FO-001, Version: 01 Pagina 65 de 192



Pedagogia en Ruralidad y Paz 6 6

Esto implica, pedagdgicamente hablando, “proyectar el trabajo pedagdgico no solo desde el qué y
cémo aprenden los educandos sino, también, desde el por qué y para qué deben formarse en las
instituciones educativas ancladas en el dmbito rural, porque el problema no es sélo metodoldgico
sino de sentido y pertinencia con respecto a los desafios de la vida de las personas y las
comunidades del sector” (Ramirez, 2015, p.5).

Para Jiménez (2017), “atender adecuadamente los retos de la educacion en el escenario rural, no
deberia convertirse en una prioridad, sino en una emergencia nacional”, en dos sentidos
principalmente: a) El proceso de paz abrio la puerta a la participacidn alrededor de los acuerdos y
la posibilidad de incidir, a través de su implementacién, en la reconstruccién de un pais con mayor
justicia social, y retomar las criticas, reflexiones y discusiones alrededor de la educacién rural que
son mucho mas anteriores; y b) Revitalizar el desarrollo social en escenarios rurales, a partir de
una oferta educativa apropiada, ayudaria no sélo a satisfacer las necesidades sino las
complementariedades y sinergias campo-ciudad en los ambitos espaciales, ambientales,
culturales, espirituales entre la sociedad y el campo, y a reconstruir las significaciones o las
valoraciones de lo rural, en un tiempo en el que se imponen limites al modelo actual de desarrollo
en lo termodindmico-ecoldgico, lo socio-ecolégico y lo econdémico.

“Existe una realidad inquietante en Colombia, la educacion prepara y ensefia para salir del
campo a buscar otros horizontes. Es decir que los campesinos se forman para salir a vivir “una
cultura diferente”. Esto hace urgente que el Estado incorpore a sus politicas, los recursos, la
institucionalidad y las estrategias dirigidas al sector rural, desde modelos educativos que
favorezcan la permanencia de la gente en el campo y promuevan la identidad campesina; que
eviten el desplazamiento a otros lugares, la destruccion del nicleo familiar y la estructura social-
comunitaria veredal. Los Modelos educativos deben ser diversos, concordantes con el contexto en
que se generan y plurales para que abran paso a las diversidades; que promuevan el arraigo por
el campo; el sentido de pertenencia a la sociedad rural” (Jiménez, 2017)

Requerimos de una educacion rural que reconozca que “la guerra ha tenido en la ruralidad su
origen y su territorio de operacion y que por lo tanto alli tiene su territorio de reconstruccion y
reconciliacion” (Jiménez, 2017), lo que implica ingentes esfuerzos en priorizar un proceso
educativo que segun las légicas y realidades territoriales resignifique nuevas maneras de habitarlo
y de relacionarse con éste.

“los territorios, donde se instala la educacion rural, estan pidiendo a gritos la educacion
para la vida. El reto de la educacion en estos territorios, es desandar el miedo; el silencio;
la no participacion libre, creativa y con imaginacion; la desesperanza; la palabra
envenenada, que estigmatiza y sefiala, para la exclusion. Educar para caminar la paz es el
otro reto de la escuela, porque la guerra econdmica se le declaré al campesinado, hace ya
bastantes décadas, sino siglos, bregando a arrebatarle la tierra, la madre tierra”

(Prof. William Estrada, Equipo Pedagogias Para la Paz de la UdeA)

En ese sentido, el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz también se vincula con los propdsitos
misionales, los ejes articuladores y las acciones pedagdgicas y educativas que se adelantan desde
la Unidad de Paz de la Universidad de Antioquia. Y uno de sus ejes de formacién fundamentales
tiene que ver con la educacion para la paz, concebida desde el Programa como un proceso
configurador de una cultura de paz para la convivencia social y el aprendizaje de nuevas formas
de solucionar los conflictos, distintas a las formas violentas ya aprendidas por la sociedad
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colombiana en el marco del conflicto armado que ha vivido el pais. Se asume como un saber que
corresponde construir desde la pedagogia por cuanto su acumulado de saberes orienta y
planifica metodologias que pueden conducir a las transformaciones del ser y el hacer, necesarios
para una cultura de paz.

La guerra como hecho atroz dispone de la violencia, con todas sus manifestaciones de crueldad y
de dolor, como mecanismo de imposicién comportamental y de visién del mundo en los diferentes
ambitos de la vida individual y social. En el contexto colombiano el conflicto armado interno
introyectd como aprendizajes contundentes la apatia por la participacién efectiva, la violencia
como mecanismo de solucidn de conflictos, la estigmatizacién y la exclusidn de las diferencias
culturales, sociales, regionales, econdmicas y politicas, la idea de que el orden econédmico y social
establecido es el adecuado, el mejor, el Unico valido y por lo tanto inamovible, en fin unas formas
especificas del pensamiento y de la accién cotidiana de los sujetos, contrarias a las requeridas para
la convivencia social y comunitaria en paz.

En esa direccidn hay que desaprender, desandar los aprendizajes de la guerra y aprender aquellos
minimos de la paz, caminando la paz, asi en gerundio, lo cual invita a un proceso continuo en el
que tal vez se vaya la vida entera aprendiendo desde la accidn cotidiana a participar, a debatir, a
conocer, a respetar y reconocer las diferencias, asumiendo en la vida diaria la enorme
potencialidad de éstas, a comprender que los conflictos son parte constitutiva del ser humano y
por supuesto de la vida en sociedad y comunidad, aprender a tramitar y transformar estos desde
las acciones cotidianas en donde la violencia no es necesaria, construir nuevas formas de
relacionamiento social basadas en el respeto por la dignidad humana y atravesadas por una
estética de la vida.

Construir la paz en Colombia ha de ser concebido y llevado a cabo como un proceso social, en
este sentido, se trata de una pedagogia de la paz que trascienda el ambito académico y
proyecte reflexiones acerca del papel que tiene la Universidad de Antioquia como constructora
social de lapaz, lo cual ha de traducirse en la vivencia cotidiana de nuevas formas de
relacionamiento comunitario y social, mediadas por el respeto a las diferencias, por el
reconocimiento y valoracion de las potencialidades de las diversidades culturales, étnicas, politicas
y sociales, por una estética de la vida que ponga al centro la dignidad humana.

El aprendizaje que emerge como colofén de la experiencia compartida por los diferentes
actores, quienes han sefialado aprendizajes y caminos claves para construir la paz, es que la paz
no fue negociada, lo que se puede negociar son los conflictos y el como llegar a una paz justa y
duradera segln los Acuerdos, y por supuesto, con la participacidn activa de toda la sociedad; lo
gue se negocia entonces es el fin del conflicto armado entre el Estado y la FARC-EP, la lucha armada
y el proceso de re-incorporacidn de los excombatientes a la vida civil, para llegar a otra forma de
lucha politica, legal, econdmica y social por la paz. Para aprender a negociar los conflictos sin
matarse.

El conflicto tiene multiples expresiones, la paz no es ausencia de conflicto, lo que se resolvié fue
el conflicto en su expresién armada; pero el Acuerdo firmado es una disputa permanente tanto en
su legalidad, legitimidad, como en el cumplimiento del mismo. ¢ COmo resolver esa disputa sin que
el conflicto escale de nuevo? ¢Como evitar que los Acuerdos sean sdlo texto y se desvanezcan
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las esperanzas e intenciones de paz politica y social? ¢Como contribuir como Universidad a
la construccién social de la paz y a la prevencidon de otras y nuevas guerras?

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz incorpora y dinamiza desde sus distintos espacios de
formacidn, los enfoques de la propuesta pedagégica de la Unidad de Paz de la Universidad de
Antioquia: el didlogo de saberes, el enfoque territorial, la perspectiva decolonial, el territorio y la
memoria como vias para la construcciéon de una paz que emerja de la comprensién de nuestros
propios conflictos, de nuestras propias historias. De esta forma, la Universidad de Antioquia, en
razon de sus responsabilidades éticas y sociales con el pais en general y con la sociedad antioquefiia
en particular, coloca al servicio del proceso de construccién de paz territorial todas sus capacidades
de investigacién, docencia y extension.

3.2.3. Pedagogia y conflicto: Conocer (nos) para construir Paz*®

Una de las concepciones y posturas del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz parte del
entendimiento y la practica de la educacién como acto liberador del ser humano, que se enmarca
desde lo individual y lo colectivo en la construccién social del conocimiento con el fin de
comprender (nos) y liberar (nos). Esta concepcién se separa de la definicion moderna de
educacidén, ya que se sostiene en una posicién politico-pedagdgica en su direccién emancipadora,
basa su busqueda en alternativas metodolégicas no sélo para dirimir el conflicto desde el
convencimiento del otro a base de argumentos, sino mas bien, y siguiendo a Freire (1987), desde
un conocernos juntos en las diferencias, identificando los puntos en que concordamos o no, como
una accion politica.

“Una de las ventajas de este proyecto es la de poder trabajar juntos, mostrar que,
posiblemente, no siempre tenemos la misma posicion ante una pregunta o un problema, es
posible que haya una divergencia, hasta conflictiva, pero de un tipo de conflicto que es un
conflicto superable, un conflicto entre diferentes y no entre antagénicos” (Freire, 1987, p.
65).

Por ello, desde el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz se propone partir del disefio y desarrollo
colectivo de procesos y proyectos educativos para la paz en los territorios, entendiendo los
origenes de los problemas rurales y sus diferentes matices; para ello esencialmente, se llevara
consigo una relacidn de dialogo cultural, a partir del encuentro y la negociacién del conflicto desde
las diversas légicas, representaciones, enfoques, saberes ancestrales y la identificacién de los
conocimiento que poseen diversos actores y comunidades participes de los procesos. Se
entablaran didlogos en busqueda de una accién compartida por los diferentes en su interés de
“transformar las condiciones de injusticia y desigualdad en que se encuentran para que emerja la
transformacion y la emancipacion como parte del proceso social, politico o educativo planteado”
(Nufiez, 2005 p.130).

Es importante entender que la construccion colectiva del proceso educativo genera
necesariamente conflictos, pero estos, “recuperados como dispositivos, hacen posible una
pedagogia del conflicto, reconstruyendo sentidos, permitiendo el empoderamiento de los actores

36 Con aportes de Néstor Daniel Vargas, profesor de la Facultad de Educacién y la Facultad de Ciencias
Sociales y Humanas de la UdeA, y miembro del Equipo Pedagogias para la Paz.

VD-FO-001, Version: 01 Pagina 68 de 192



Pedagogia en Ruralidad y Paz 6 9

77

sociales, y ddndole forma en la accion pedagdgica especifica al aprendizaje problematizador
(Nunez, 2005, p.131).

Es asi, como se parte del reconocimiento que en los territorios conviven multitud de formas
culturales diferenciadas y diversas, que entre ellas deben negociar no para vencer el otro sino para
construir elementos comunes para vivir en paz, teniendo claro que no estaran exentas de
conflictividad. Por ello, serd necesario brindar las herramientas didacticas y pedagdgicas necesarias
para disipar dichos conflictos en funcién de organizar agendas para que las luchas colectivas se
hagan posibles.

En este mismo sentido, el proceso pedagdgico y politico de “negociacién cultural”, como lo nombra
Mejia (2011), busca crear las conexiones entre los conocimientos de las ciencias modernas con los
saberes locales, comunitarios y ancestrales, desde la generacion de condiciones propicias para que
los actores comunitarios interactuen igualitariamente de forma tal, que puedan hacer del acto
educativo un acto de recontextualizacién y reconocimiento de sus propias problematicas. Para
avanzar en este propoésito, plantean Calderén & Vargas (2014) referenciando a Mejia (2011), se
hace necesario considerar en todo proceso de negociacidén cultural y de construccidon de paz
territorial unos principios pedagdgicos basicos a tener en cuenta:

a) Plantear los actos educativos como procesos flexibles, donde los distintos actores puedan tomar los
aportes expresados en el didlogo de saberes y re-contextualizarlos en otros contextos y espacios de
accion;

b) Aprender de lo diferente. Construir unidad en la diversidad, desde practicas educativas que
reconozcan las diferencias y abandonen los igualitarismos metodoldgicos;

c) Aprender para la acciéon transformadora. Contrastacion permanente de lo aprendido con la accion,
buscando que las mediaciones educativas puedan incidir en la capacidad de transformacién, desde
procesos micro (resistencias) vividos en la cotidianidad de los actores, hasta procesos mas macro
(accion politica y social);

d) Aprender a Aprender. Exigir a nuestra propia pedagogia una negociacion, para conocer o reconocer
y diferenciarse del acumulado de otras pedagogias;

e) Aprender del conflicto. La negociacion exige capacidad de interlocucién con muchas otras formas de
accion y facetas del conocimiento diferentes a las propias de la pedagogia, lo cual implica la conciencia
de la necesaria reelaboracién de las pedagogias criticas;

f) Aprender a cambiar en medio del cambio. El acto educativo entendido como negociacion asume que
si cambian las condiciones del contexto, también se deben transformar de inmediato las nociones,
teorias, practicas y metodologias con las cuales los sujetos interpretan e intervienen sus realidades
(material, simbdlica, cultural, social, ideoldgica, etc.); y

g) Aprender a empoderarse produciendo conocimiento y saber. Implica la responsabilidad ética que
como educadores debemos mantener, para velar porque las acciones educativas, los procesos
metodoldgicos y los resultados esperados guarden siempre coherencia con las intencionalidades y
enfoques de una educacion verdaderamente liberadora.

Como ya se ha venido sefalando, en este componente se podran abordar categorias de
investigacion que se entrecruzan y relacionan con el concepto mdas amplio de educacidn propuesto
aqui, estas son, entre otras: el poder, la identidad, el didlogo y el conflicto, como dimensiones
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basicas de los procesos politico-pedagdgicos en los cuales se configuran los diferentes proyectos
enmarcados en las pedagogias para la paz.

3.2.4. Discapacidad, Ruralidad y Paz*’

La “discapacidad” es una construccién socio-cultural profundamente occidentalizada. Tanto sus
modelos, paradigmas o esquemas comprensivos/explicativos, como las rutas e instituciones de
atencion, relacionamiento o acogida, se encuentran afincadas en una vision moderna capitalista y
neoliberal (Pérez Ramirez, 2018), territorializada en los entornos urbanos de las metrépolis del
Mundo Unico en Discapacidad.

La experiencia rural de la discapacidad se articula y conecta con los modelos urbanos como un
efecto de colonizacién y desarrollo, pero tiene sus historicidades, singularidades vy
situacionalidades. Consideramos pertinente y potente continuar complejizando la praxis
pedagdgica, comunitaria, desde abajoy con la Tierra, desde el Sur Global (Grech, 2014, 2016; Grech
y Soldatic, 2016; Soldatic y Grech, 2019), tanto en su fuerza comprensiva de las vidas en el campo
y en las ruralidades, como en su potencial transformador desde los saberes campesinos y rurales,
con sus propios conflictos y alternativas, asi como sus entremezclamientos con otras comunidades
y saberes indigenas, afrodescendientes, entre otros.

Las problemdticas y alternativas de las personas y colectivos con discapacidad en los mundos
rurales se deben profundizar en su conocimiento e intervencién comunal, desde una perspectiva
pedagdgica critica. Por ejemplo, aquellos fenémenos asociados a la malnutricion, inaccesibilidad a
los servicios de salud o escolares, concepciones e imaginarios situados, relacién trabajo y
comunidad, entre otros elementos configuradores de las ruralidades en la discapacidad.

De otro lado, las violencias y el conflicto armado interno colombiano han tenido multiples efectos
sobre la comunidad con discapacidad, especialmente en los sectores rurales de nuestro pais. Tanto
los hechos victimizantes mas acuciantes, como las minas antipersonales y los remanentes de
guerra, el desplazamiento forzado y las ejecuciones extrajudiciales, como otras violencias
simbdlicas y de Estado, han conllevado a una hibridacion de modelos, précticas y horizontes de
sentido, que tienen significados, practicas y vinculos que ameritan de su conocimiento e
intervencién comunal, desde perspectivas criticas, interculturales, de reparacion integral, justicia
y equidad.

Desde visiones ancestrales, comunales y campesinas se puede continuar decolonizando la
discapacidad (Danel, 2018; Yarza de los Rios, Pérez Ramirez y Sosa, 2019), tanto desde las
interconexiones con los debates en torno a la soberania alimentaria, la conservacion del ambiente
y el cuidado mutuo, asi como desde los procesos de reconstruccion de memoria histdrica,
educacion critica para la paz, la transformacidon simbdlica y material de imaginarios,
representaciones y practicas capacitistas, la defensa y exigibilidad de los derechos, las experiencias
corporales y de identidades fluidas, los agenciamientos y participaciones, las practicas libertarias y
antiopresoras, entre otras cuestiones centrales e interseccionales que se potencian con las
pedagogias desde el Sur. En esta direccion, se contribuye a la transformacion positiva y radical de

37 Aporte de Victor Alexander Yarza De Los Rios, profesor vinculado de la Facultad de Educacién de la
Universidad de Antioquia, e investigador del Grupo Unipluriversidad.
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las condiciones de vida de las comunidades rurales en las que también habitan, participan y sueian
los sujetos con discapacidad.

3.2.5. Investigacion desde la Diversidad Cultural

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz cuenta con un campo de formacién denominado
investigacion desde la diversidad cultural, para manifestar su interés de formar pedagogas y
pedagogos que contribuyan de manera prioritaria con el desarrollo local de sus comunidades y
municipios en la mejoria de situaciones de pobreza, desnutricién, discriminacién, analfabetismo,
desarraigo, afectaciones por el conflicto armado, entre muchas otras problematicas que afectan
hoy a las comunidades.

Para la Comisién Gulbenkian, el conocimiento que se imparte en las universidades no ha sido
objetivo, precisamente por el desconocimiento y negacién de otros saberes.

“Mads alla del argumento obvio de que es preciso reconocer las voces de los grupos dominados
(v por eso mismo en gran parte ignorados hasta ahora), estd la tarea mds ardua de demostrar
en qué forma la incorporacion de las experiencias de esos grupos es fundamental para alcanzar
un conocimiento objetivo de los procesos sociales.” (Wallerstein, 2001:95).

De acuerdo con Castro-Gémez (2000), la negacidn, apropiaciéon e imposicion de saberes, o
violencia epistémica, son expresién del vinculo poderoso entre colonialismo y modernidad,
reconocerlo criticamente significa admitir que los saberes que se imponen desde la academia no
han efectuado una ruptura con el imaginario colonial. A partir de diversas experiencias con
comunidades rurales de América Latina, Asia y Africa, Haverkort et al. (2013:22) manifiestan su
preocupacion por la injusticia que se hace a la diversidad de culturas y sistemas de conocimiento
locales del mundo si los cientificos y profesionales del desarrollo limitan su atencién solo a los
conocimientos y las tecnologias importadas de origen eurocéntrico. No olvidemos que criticas a
las limitaciones de la ciencia moderna vienen también desde el seno de la misma sociedad
occidental. Autores como Kuhn, Popper, Foucault, Dewey, Derrida, Latour y Feyerabend, entre
otros, han evidenciado los intereses politicos, econdmicos y de poder que han definido el devenir
de las ciencias modernas al dia de hoy, algunas con implicaciones adversas para la vida de la gente
y del planeta (Fals Borda & Mora Osejo, 2004; Harding, 1996, Haverkort et al. 2013; Klein, 2013;
Nieto, 1995, 2009; Wallerstein, 2001).

“Los discursos dominantes actuales sobre la globalizacion ofrecen la ilusion de un
mundo homogéneo que avanza constantemente hacia el progreso, cuando en realidad
se viene intensificando es la destruccion de la naturaleza. Es necesaria “una
construccion alternativa de progreso alentada por la esperanza de un futuro en el que
todos los seres humanos puedan ocupar un lugar digno en el planeta que todos
compartimos.” (Coronil, 2000: 107).

Lo anterior no significa negar la contribucion de la ciencia moderna en distintos aspectos de la
sociedad contemporanea, pero reconocerle también sus debilidades al igual que debemos
reconocer las fortalezas y debilidades de otros sistemas de conocimiento. Los conocimientos y
ciencias “enddgenas” tienen su origen en sociedades particulares, pero a la vez incorporan
didlogos interculturales e inter-cientificos atendiendo a sus demandas internas:

VD-FO-001, Version: 01 Pagina 71 de 192



Pedagogia en Ruralidad y Paz 7 2

“El conocimiento enddgeno determina la forma en que los pueblos de diferentes culturas
comprenden el mundo, aprenden, toman decisiones y utilizan sus recursos. El concepto
central de “enddgeno” se define como “lo que ha surgido desde dentro” en oposicion a
exogeno, que se refiere a una accion o un objeto que ha surgido o se impone desde fuera de
un sistema.” (Haverkort et al. 2013: 17).

En el esquema cultural moderno, los sistemas enddgenos de conocimiento han sido sustituidos. La
ciencia occidental eurocéntrica se ensefia, desarrolla y aplica en todos los rincones del mundo, es
la base de la educacion formal y recibe una cantidad considerable de fondos publicos y privados.
Sin embargo, si bien este tipo de modernizacion ha tenido beneficios, también son evidentes sus
falencias en el plano de la sustentabilidad.

“En la mayoria de los paises, no se forma a los estudiantes desde el conocimiento enddgeno, de
hecho, la educacion les aleja de sus propias raices culturales, propiciando procesos
migratorios... El papel de la investigacion desde el conocimiento enddégeno puede facilitar el
papel de la comunidad en la toma de decisiones, el seguimiento y la evaluacion de las
actividades” (Haverkort et al. 2013: 22, 31).

Escobar (1998) plantea que en el fondo de la investigacion de alternativas yace el hecho claro de
la diferencia cultural y la importancia de volver al conocimiento local: cémo de situaciones
culturales hibridas o minoritarias pueden surgir otras formas de construir la economia, de asumir
las necesidades bdsicas, de conformarse como grupos sociales.

Son necesarios modelos que emergen de busquedas alternas al desarrollismo (posdesarrollo):
“La defensa de lo local como prerrequisito para articularse con lo global, la critica de la propia
situacion, valores y prdcticas de grupo como manera de clarificar y fortalecer la identidad, la
oposicion al desarrollo modernizante, y la formulacion de visiones y propuestas concretas en el
contexto de las restricciones vigentes” (Escobar, 1998: 423).

Para Santos (2012:51), esfuerzos de defensa de lo local hacen parte de 'las epistemologias del
Sur': la recuperacion de nuevos procesos de produccién y valorizacidon de los conocimientos, ya
sean cientificos o no cientificos, y de nuevas relaciones entre los diferentes tipos de conocimiento
sobre la base de las practicas de las clases y grupos sociales que han sufrido, de una manera
sistematica, la opresion y la discriminacion causados por el capitalismo y el colonialismo. Las
epistemologias del Sur representan un intento de descolonizar nuestro conocimiento mediante el
descubrimiento de sus origenes socioculturales e ideoldgicos y, al mismo tiempo, concebir
espacios alternativos para pensar y actuar fuera de los sistemas convencionales de pensamiento
gue validan la opresidn y la explotacién.

Santos (2012: 51-58) sugiere los siguientes pasos en la construccion de propuestas de epistemologias
del Sur, a tener en cuenta en procesos de co-creacion de conocimiento con comunidades rurales:
e hacer visible lo que ha sido invisible (sociologia de las ausencias);
e o sustitucion de un futuro vacio para otras posibilidades como alternativas a la realidad
actual (sociologia de las emergencias);
e el reconocimiento de formas alternativas de conocer y trabajar con los grupos oprimidos en
igualdad de condiciones (ecologia del conocimiento); y
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e |a promocion de la inteligibilidad mutua entre las experiencias del mundo que estdn
disponibles y es posible (traduccion intercultural).

La formacidn universitaria no debe darse de manera aislada y desconectada del contexto. En
palabras de Barbosa (2004), “el aprendizaje ocurre en situaciones concretas, de interaccion, como
un proceso continuado y dindmico, con flexibilidad, aceptando nuevas dudas, comportando la
curiosidad, la creatividad que perturba, que levanta conflictos” (p. 11, traduccidon nuestra). Para
Herndndez (2004), los proyectos a desarrollar por las/los estudiantes deben estar orientados por
medio de una visién politica, educativa, curricular y de conocimiento, al vincularse a la nocién de
democracia radical, al buscar crear comunidades de aprendizaje abiertas. Deben fomentar la
indagacién, la investigacidn, el trabajo colaborativo y la co-construccién de conocimiento.

3.2.6. Lenguajes y Comunicaciones: Fortaleciendo la Palabra3®

El Programa se inspira en las propuestas de Freire (1996) por una pedagogia de la autonomia, la
cual requiere contar con generosidad, compromiso, libertad y autoridad hacia la toma consiente
de decisionesy disponibilidad para el didlogo. Igualmente construir la palabramundo (Freire, 2012)
hacia una literacidad critica: la formacion de sujetos pensantes y cuestionadores, que puedan
preguntarse en su quehacer pedagdégico como lideres educativos: “équé tipo de persona, con qué
intereses y valores, podria escribir y leer este texto de manera ingenua y sin problemas?, é¢qué
trata de hacer el texto conmigo?, isobre la base de qué intereses?, iqué posiciones, voces e
intereses estan en juego?, icudles estan silenciadas y ausentes?” (Zavala, 2012: 91). Lo anterior
exige saber escuchar, querer bien a los distintos participantes del proceso hacia la construccion
conjunta de conocimiento. De esta manera comprender que la educacién es una forma de
intervencién en el mundo, por lo tanto, es politica.

Es necesario profundizar en las fronteras que existen entre distintos espacios educativos (Mockus
et al. 1995), esto es, la poca articulaciéon entre los curriculos escolares oficiales frente a los
aprendizajes en el contexto y las propuestas organizativas comunitarias. Los curriculos formales
funcionan sin una relacidn colaborativa y desconsideran al “Otro” en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. La ensefanza centrada en la informacidn disciplinar o “bancaria” no desarrolla en los
sujetos una postura auténoma: “la conciencia critica de la que resultaria su insercién en el mundo,
como transformadores de él, como sujetos del mismo” (Freire, 1996: 74-75). El Programa procura
entonces fortalecer la toma de conciencia y de la palabra para que lideresas y lideres locales
puedan ejercer una gobernanza para el Buen-vivir de sus comunidades, vision anclada en un
compromiso con la justicia social. Para Zavala (2012: 99), “la justicia social deberia ser el motor
principal de la agenda educativa; la Unica via éticamente aceptable en la educacidn de una
poblacion lingliistica y culturalmente minoritaria es la inclusiéon de la voz y la agencia de los
aprendices.”

Ha sido frecuente, en estudios educativos y politicas sobre la ruralidad, asociar los conceptos de
“pobreza” y “analfabetismo” casi de manera naturalizada, sin mirar como esa relacién se construyd
a lo largo de la historia colonial. Muchas veces, inclusive, se ha invertido el orden, acusando a las
personas de grupos vulnerables y poblaciones rurales por su falta de acceso al capital cultural que
la escolaridad les podria brindar, en vez de reconocer que la marginalidad es resultado de la

38 Con aportes de Luanda Sito, profesora Facultad de Educacidn, Universidad de Antioquia.
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exclusiéon. En una perspectiva critica, Cragnolino (2009) propone una revisidon de estos estudios
desde la nocién de “imaginarios de la escritura” para analizar la historia del analfabetismo en
Ameérica Latina. Esos imaginarios construidos histdricamente crearon prejuicios que pasaron a ser
fijos: la categoria “letrado” fue asociada a las élites criollas y sus poblaciones blancas, urbanas y
pudientes, mientras la categoria de “iletrado” fue asociada a las poblaciones afrodescendientes,
indigenas y campesinas; de esta manera se deslegitimaron no solo los conocimientos de
poblaciones diversas a las europeas, sino sus propias formas de expresion e, inclusive, sus escritos
(Pratt, 1991, 1999).

Frente a estos “imaginarios de la escritura” emergen perspectivas pedagogicas decoloniales como
la Educacion Popular, las pedagogias criticas y creativas (Freire, 1996, 2012; Mejia, 2011; Sierra,
2010) y los Estudios de Literacidad (Street, 1993; Kleiman, 1995; Kalman & Street, 2009), que
proponen pensar otros procesos educativos que reconozcan la riqueza cultural de distintos grupos
sociales, asi como sus reflejos en los modos de aprender, ensefiar, hablar y comunicarse. Es por
ello que el Programa propone fortalecer capacidades comunicativas y de ensefianza en primera
lengua, hacia el ejercicio de un liderazgo mds colectivo y educativo, empleando diversas
herramientas en Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), pero también otros
lenguajes desde las artes visuales, la musica, el cine, el teatro o la radio, ademas de la oralidad y la
escritura.

Desde las discusiones anteriores, el componente de segunda lengua (exigido para programas de
pregrado por el Ministerio de Educacién Nacional, Resolucion 02041 de febrero 3 de 2016) lo
abordaremos desde un didlogo local-global, que permita a los participantes expresarse e
interactuar con experiencias de otras culturas, que sean pertinentes y relevantes para los Planes
de Vida de sus comunidades. Se concertard con los grupos de estudiantes la seleccidn vy
acercamiento a una segunda lengua de acuerdo a temas de interés o los contextos de interaccién
(por ejemplo, inglés para aprender sobre experiencias rurales de Norteamérica, Africa o Asia;
portugués para interactuar con comunidades de Brasil). El Programa procurara potenciar en lo
posible el fortalecimiento de las lenguas nativas, bien sea en quienes ya tengan competencia
como primera lengua, o manifiesten su interés en su aprendizaje como segunda lengua.

3.3. Componentes Formativos del Programa.

3.3.1.  Propésitos de Formacion del Programa
Son propdsitos formativos del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz:

- Contribuir con la formaciéon en Pedagogias de Ruralidad y Paz de pobladoras y pobladores
rurales (mestizos, afrodescendientes e indigenas) de contextos territoriales diversos, hacia el
liderazgo educativo y la construccidn de paz territorial de sus comunidades, desde el didlogo
interétnico e intercultural, que les permita participar activa y creativamente en el disefio,
implementacion y evaluacién de politicas y proyectos, asi como en la toma de decisiones de
caracter local, regional, nacional e internacional que intervienen en el buen vivir de dichas
comunidades y los ecosistemas que habitan.
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- Proporcionar herramientas analiticas y metodolédgicas que promuevan el conocimiento, la
valoracion y la gestion del territorio, el conocimiento y ejercicio de los derechos individuales y
colectivos, la revisidon de formas de organizacion y participacion existente, asi como la inclusidn
de otras experiencias organizativas y educativas que hayan sido efectivas en otros contextos.

- Valorary recrear saberes, practicas y técnicas comunitarias en torno al gobierno y control del
territorio, economia propia, aprovechamiento adecuado y apropiacién de recursos naturales,
manejo del agua, la soberania y seguridad alimentaria, y de otros elementos que contribuyan
con un buen vivir y la paz territorial, y e incorporar experiencias de otros pueblos y culturas
gue puedan potenciar las condiciones de las comunidades en este sentido.

- Brindar herramientas para la elaboracidn de propuestas educativas, productivas, investigativas
y/o ambientales, y de construccion de paz territorial en el contexto de las comunidades, desde
estrategias apropiadas, viables y aceptables ecoldgica, social y culturalmente en el contexto
de territorios indigenas, afro y campesinos.

- Contribuir desde este proceso formativo a generar sugerencias y propuestas para que centros
de educacién basica, secundaria y universitaria, organizaciones comunitarias, entidades
gubernamentales u otras incorporen en sus programas y politicas, iniciativas mas pertinentes
a las necesidades, intereses y expectativas de comunidades en contextos rurales.

3.3.2.  Perfil de los Aspirantes. “Las Semillas”

Las y los aspirantes al Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz deberan ser jévenes o adultos, que
ya hayan obtenido el titulo de bachiller, que habiten en contextos rurales, especialmente en zonas
priorizadas en el marco de los acuerdos de paz, o en regiones que hayan sido afectadas por el
conflicto armado, y que tengan la posibilidad de estar vinculados en un entorno comunitario con
el apoyo y respaldo de una organizacién social comunitaria, que a través de convenios suscritos
con la Universidad de Antioquia, se comprometa a apoyar sus procesos formativos en sus
respectivas comunidades durante el tiempo que estén en el Programa.

Las y los aspirantes al Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, en tanto pobladoras y pobladores
rurales que son, requieren un entorno comunitario para hacer posible su pervivencia social,
politica y econdmica en los territorios, sin perder su identidad cultural. Ellos han desarrollado
conocimientos, recursos productivos y relaciones de cooperacion y reciprocidad a través de redes
de intercambio y acciones colectivas. Un contexto de estudio comunitario es inclusive mas
pertinente considerando tensiones y conflictos al interior y entre comunidades étnicas y
mestizas, que impactan el cuidado y sostenibilidad de sus territorios, algunos de ellos en conflicto
con zonas declaradas como protegidas y parques naturales.

“Un entorno comunitario posibilita construir colectivamente relaciones de cooperacion, cosa que
seria muy dificil o hasta imposible para un pequefio productor en un entorno dominado
unicamente por relaciones mercantiles” (Cdrdenas, 2015:14).

Es necesario que la Universidad abra espacios de didlogo sobre estas tensiones y conflictos, hacia

la concertacion y generacion de acciones conjuntas y solidarias. Se procuraran alianzas con ONG y
entidades publico-privadas que puedan tener incidencia en estos contextos, bien sea para apoyar
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con becas a las/los estudiantes o respaldar sus propuestas comunitarias, practicas y proyectos de
grado.

La admisidn al Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz sera de caracter especial, considerando
que el Programa estd orientado desde un Enfoque diferencial (Ley 1448 de 2011%), de hacer
efectivos los derechos de pobladoras y pobladores rurales de contextos dispersos y diversos, que
han sido afectados por el conflicto armado y que histéricamente han permanecido excluidos de
oportunidades sociales como la educacién superior, pero con los cuales se pretende construir
proyectos y propuestas creativas que puedan ser implementadas directamente con sus respectivas
comunidades sin que tengan que salir de sus territorios. El examen de admisién, por tanto, seria
diferente al que hace la Universidad cada semestre. Retomamos aqui la admisién especial
aprobada para la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra (que ya lleva dos cohortes
graduadas y otra en marcha).

Cada participante, joven o adulto, en el Programa de Pedagogia en Ruralidad y Paz sera postulado
por su respectiva organizacion y debera cumplir con los siguientes criterios, que documentara
mediante aplicacion de una prueba escrita, certificaciones y dos (2) recomendaciones:
= Ser bachiller.
=  Estar participando en actividades de fortalecimiento organizativo comunitario.
= Mostrar interés por formarse a partir del reconocimiento de su origen étnico y/o
campesino.
= Manifestar capacidad de trabajo en equipo; tener vocacidn de servicio y querer trabajar
para su comunidad.
= Tener sentido de pertenencia cultural, territorial y de la organizacién.
= Asumir disponibilidad de tiempo para cumplir con el proceso educativo.
= Sugerir un proyecto que contribuya con los procesos organizativos comunitarios y el buen
vivir de sus comunidades, para ser trabajado durante el proceso de formacién, relacionado
con los ejes tematicos del Programa.

3.3.3. Perfil de las Egresadas y Egresados. “Los Frutos”. Estado
ocupacional o laboral del Programa Académico?®

La egresada y el egresado del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz serd un/a profesional de la
pedagogia con capacidades para la comprension integral de las actividades y dindmicas histdricas,
sociales, educativas, culturales, de salud, productivas, comunitarias y ambientales que existen en
los entornos rurales, y las necesidades y demandas que tienen las organizaciones y poblaciones
rurales desde sus interacciones con el estado, con otras organizaciones y comunidades, y con la
naturaleza.

3 La Ley 1448 de 2011 incluye el Enfoque Diferencial para garantizar un tratamiento especial y adecuado en
las medidas de atencion, asistencia y reparacién integral a las victimas del conflicto armado del pais. Dicha
diferenciacién busca que todas las victimas que tengan vulnerabilidades particulares puedan acceder en
igualdad de condiciones a dichas medidas. En el marco de la Ley de Victimas se reconocen 5 grupos que
requieren dicho enfoque diferencial: (1) Personas con discapacidad fisica o mental; (2) Mujeres; (3) Nifias,
nifios y adolescentes; (4) Poblaciéon LGTBI; (5) Grupos étnicos: Comunidades negras o afrocolombianas,
palenquero, raizales, pueblos y comunidades indigenas, comunidad Rom o gitana.

40 Con aportes de Zayda Sierra y Hernan Porras
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Sus profundos conocimientos tedrico-prdcticos, epistemoldgicos, y metodoldgicos y sus
capacidades investigativas en torno a las pedagogias de la ruralidad y la paz, le permite una
relacién creativa y dindmica, constructiva y proactiva con las comunidades rurales y sus territorios,
para el acceso y goce de sus derechos, formulando proyectos pertinentes, promoviendo y
participando en la gestion y ordenamiento del territorio y la vida rural, en la dinamizacion
organizativa y productiva sostenible, en las proyecciones para el cuidado ambiental, las
protecciones de dreas estratégicas, en el disefio de iniciativas creativas con las comunidades
educativas hacia la creacion de entornos saludables, la construccion de paz y la promocion del buen
vivir/vivires buenos en las comunidades.

Los siguientes seran posibles campos de desempefio de egresadas y egresados (ver Grafica 9):

= En el sistema educativo formal: como docentes en la educacidn bdsica ciclos de primariay
secundaria, media y/o universitaria, en campos de las ciencias sociales, ciencias naturales
y la educacién ambiental.

= En programas de educacion no formal: en el disefio e implementacién de programas de
educacion de las organizaciones comunitarias, educacidn de adultos, talleres y seminarios
de capacitacién, entre otros.

= En el liderazgo de organizaciones comunitarias y la gobernanza territorial

= En la funcidon publica: administraciones locales, regionales y nacionales.

= Enla Promocién de una Cultura Saludable: disefio y gestién de proyectos que fortalezcan
la Salud Publica en la Ruralidad, a través de la Educacién para la Salud y Promocion de la
Salud, enfocados en la teoria del Buen Vivir.

= Como investigador y gestor de la ruralidad y los asuntos de la paz territorial.

Grafico 9. Posibles areas de desempefio de egresados.

 SOWIENDO LOS CONFLICTOS |
QUIBDO CONSTRUYE LA PAZ

EN LA FUNCION
PUBLICAY LA
GOBERNANZA COMO GESTORES
TERRITORIAL: DE PAZ
ADMINISTRACION TERRITORIALE ()
LOCAL, REGIONAL Y INVESTIGADORES

NACIONAL, Y EN LA EDUCACION \ DE LA RURALIDAD
LIDERAZGO PARA LA SALUD Y LA
COMUNITARIO PROMOCION DE UNA

EN EL SISTEMA
EDUCATIVO
FORMAL Y/O EN
PROGRAMAS DE
EDUCACION NO
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Se espera que al final del Programa, cada participante pueda elaborar, implementar y evaluar
propuestas significativas para su comunidad, en las que:
= Aplique conocimientos y experiencias con el fin de potenciar no solo su trabajo sino el de
los demas.
= Utilice herramientas tedricas y practicas para hacer lectura de su contexto, y promueva de
manera participativa alternativas a problematicas que afectan a su comunidad y territorio.
=  Promueva aprendizajes con otros miembros de su comunidad.
= |dentifique las implicaciones de su proyecto investigativo para continuarlo en el futuro y
seguir asi contribuyendo al buen-vivir de su comunidad.
= Incida en el fortalecimiento de sus respectivas organizaciones.
= Articule los temas de aprendizaje y el proyecto propio con los instrumentos de planeacién
de las organizaciones locales (planes de vida, planes de salvaguardas, reglamentos
internos, planes de desarrollo campesino, etc.) y de las instituciones (plan de Desarrollo,
PGAR, PA de PNN)

De igual forma, se espera que cada participante:

= Haya compartido sus conocimientos y los haya puesto al servicio de su colectivo
comunitario y dentro del proceso formativo.

= Lidere procesos comunitarios y organizativos en los que promueva una participacién
equitativa y solidaria.

= Sea capaz de identificar lineas de trabajo a seguir y formas de seguir contribuyendo a los
proyectos existentes en su comunidad.

= Reposicione y recree los principios comunitarios, y los saberes y las practicas ancestrales,
valorando su cultura y su conocimiento, asi como el de otras culturas o etnias.

3.3.4. El Arbol Curricular

En la conceptualizacidon teérica y epistemoldgica del programa, presentamos las principales
discusiones que se vienen abordando en torno a la ruralidad, sin pretender agotarlas, para ilustrar
la necesidad de una propuesta formativa orientada a personas que habitan la Colombia rural, lo
cual requiere una mirada inter/transdisciplinar. El disefio curricular lo construimos entonces,
desde el desafio que plantea una perspectiva ecosistémica, esto es, que el conjunto esté
minuciosamente articulado en todos sus niveles y manifestaciones y que cada una de las partes
sélo pueda ser entendida y explicada en funcién del todo (Aristizabal, 2001).

El programa Pedagogia en Ruralidad y Paz consta de 170 créditos académicos*! distribuidos en 10
semestres. Para una mejor comprensiéon de la interrelacién de los distintos ejes de formacién
utilizamos la representacién de un arbol, como metafora del ecosistema que debera ser el
Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz en cada contexto donde se llegue a implementar. (Ver
Gréfica 10, Arbol Curricular).

41 Entendemos el crédito académico como “la unidad de medida del trabajo académico del estudiante que
indica el esfuerzo a realizar para alcanzar los resultados de aprendizaje previstos. El crédito equivale a
cuarenta y ocho (48) horas para un periodo académico” (Decreto 1330 del MEN del 25 de julio de 2019,
Seccion 4, Articulo 2.5.3.2.4.1).
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Las Raices, que representan el Campo de Formacion Interdisciplinaria hacia una Ruralidad
Sostenible con Equidad, compuesto 18 espacios de formacion distribuidos en tres ejes: a)
Naturaleza y Territorio b) Gobernanza, Autonomia y Liderazgo; y c) Buen Vivir.

El Tronco, que representa el Campo de Formacion Pedagdgico, Investigativo y de Interrelaciones,
gue comunica e interrelaciona a los sujetos, contextos, problemas, finalidades, teorias,
metodologias, didacticas, saberes y prdcticas, compuesto por 26 espacios de formacion
distribuidos en tres ejes: Pedagogias de la Ruralidad y la Paz; Lenguajes y Comunicaciones; e
Investigacion desde la Diversidad Cultural.

Las Ramas del Saber, que representan las Lineas de Profundizacién, que le posibilita a los
estudiantes profundizar sobre tépicos especificos propios del campo de accién del Pedagogo o
Pedagoga en Ruralidad y Paz, compuesto por 8 espacios de formacidon (seminarios de
profundizacién I, 11, lll y 1V; y electivas de profundizacion |, 1l, 1ll, y 1V), elegidos segln una de las
cuatro lineas de profundizacién del Programa: a) Pedagogia Del Territorio Y la Soberania
Alimentaria; b) Pedagogia Del Buen Vivir Y la Salud Comunitaria; c) Pedagogia En Educacion Rural;
y d) Pedagogia en Educacion Para la Paz.

Y los “Frutos”, corresponden a los Trabajos de Grado: propuestas creativas comunitarias de los
estudiantes, que estan en didlogo permanente con sus organizaciones comunitarias.

3.3.5. En(T)ramado de Espacios Formativos. Plan de estudios del
Programa.

En la tabla N24 presentamos el En(t)ramado de los Ejes Formativos, con la distribucién de espacios
formativos, organizados en 10 niveles (5 afios) con sus respectivas Preguntas Orientadoras y
equivalencia en créditos. Y en la Tabla N25 se presenta el Plan de Estudios del Programa con la
distribucién de créditos.
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Grafico 10. Arbol Curricular de los Componentes Formativos del Programa

“FRUTOS”:
TRABAJOS DE GRADO: PROPUESTAS CREATIVAS COMUNITARIAS
En didlogo permanente
con las organizaciones comunitarias

“RAMAS DEL SABER”:
LINEAS DE PROFUNDIZACION
Pedagogia del Territorio Pedagogia del Buen Pedagogia en Pedagogia en
y la Gobernanza Vivir y la Salud Educacion Rural Educacidn para la Paz
Territorial Comunitaria

Seminarios de Profundizacion |, II, Il y IV
Electivas de Profundizacion |, II, Ill, y IV

“TRONCO”:
CAMPO DE FORMACION PEDAGOGICO, INVESTIGATIVO Y DE INTERACCION

1) Pedagogias de la Madre Tierra
2) Historia, Imagenes y Concepciones de Maestro

Pedagogias de la 3)  Educacién Rural, Comunidad y Territorio
Ruralidad y la Paz 4)  Pedagogias para la Paz y Mecanismos Alternativos de Solucién de
Conflictos

5) Coghnicién, Cultura y Aprendizaje

6) Educaciodn, inclusion y discapacidad en la ruralidad
1) Saberes y conocimientos ancestrales y campesinos
2) Sistemas de comunicacion de conocimientos
Lenguajes y 3) Oralidad y radio comunitaria

Comunicaciones 4) Periodismo Comunitario

5) Programas educativos a través de medios digitales
6) Competencia en segunda lengua I, II, Ill, IV, y V

Investigacion desde la

Practica Pedagégica I, I, 111, IV, V, VI, VII, VIII, IX, y X
diversidad cultural B U

“RAICES”:
CAMPO DE FORMACION INTERDISCIPLINARIO HACIA UNA RURALIDAD SOSTENIBLE CON
EQUIDAD

Caracteristicas agroambientales del territorio

Tierra, Territorio y modos de vida campesino, afro e indigena
Geopolitica y conflictos territoriales

Sistemas de Informacién sobre la Ruralidad

Gestion y manejo de sistemas productivos y ambientales en la ruralidad
Economia Social y Solidaria, de Autoconsumo y Familiar

Naturaleza y Territorio

Poblaciones Rurales y Ruralidades

Liderazgo y Participacién para la Gobernanza Territorial

Derechos Econdmicos, Sociales, Culturales y Ambientales de las
comunidades rurales

Ordenamiento Territorial y Sistemas de Planeacion

Formas organizativas y asuntos juridicos para la gobernanza de las
comunidades rurales

Desarrollo Rural Integral y Construccion de Paz Territorial

Gobernanza,
Autonomia y Liderazgo

Buen vivir en el territorio, la comunidad y la familia

Soberania Alimentaria, Agroecologia y Género

Trayectorias de vida y relaciones intrafamiliares e intergeneracionales
Buen Vivir Comunidades saludables en ambientes saludables en la ruralidad

Planes de Vida Comunitarios para el Fortalecimiento de los territorios

Formaciéon Ciudadana y Constitucional
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TABLA 4. ARBOL CURRICULAR - EN(T)RAMADO DE ESPACIOS FORMATIVOS. PROGRAMA PEDAGOGIA EN RURALIDAD Y PAZ (total 170 créditos)

EJES FORMATIVOS DE FUNDAMENTACION, INTERACCION Y COMUNICACION —RAICES Y TRONCO-

LAS RAICES

(Campo De Formacion Interdisciplinario Hacia Una Ruralidad

EL TRONCO

w
E 2 PREGUNTAS Sostenible Con Equidad) (Campo De Formaciéon Pedagdgico, Investigativo Y De Interaccion) 2
o= . ©
z2 | < ORIENTADORAS Pedagogias de la ) . N
Naturalezay Gobernanza, .. h Lenguajes y Investigacion desde la (=]
s P Buen Vivir Ruralidad y la Paz L X €
Territorio autonomia y liderazgo Comunicaciones diversidad cultural
Caracteristicas Poblaciones Rurales y Buen vivir en el Pedagogias de la Saberesy Practica Pedagdgica I:
¢Cudl es la situacién actual | agroambientales Ruralidades territorio, la comunidad Madre Tierra conocimientos Conocimiento, Creatividad y
1 de mi territorio y mi del territorio 3cr y la familia 3cr ancestrales y Espiritualidad en la 18
comunidad? ¢éCoémo 3cr 3cr campesinos Comunidad
1 puedo reconocer y valorar 3cr 3cr
su bienestar? Tierra, Territorio y Liderazgo y Soberania Alimentaria, Historia Sistemas de Practica Pedagdgica II:
¢Cual es mi papel en la modos de vida Participacion para la Agroecologia y Género Imégenes y comunicacion de Pedagogia y Etica en el trabajo
2 vida de mi territorio y la campesino, afro e | Gobernanza Territorial 3cr Concepciones de conocimientos con la comunidad 18
comunidad? indigena 3cr Maestro 3cr 3cr
3cr 3cr
" Derechos Econémicos, Trayectorias de vida Educacion Rural, . (s
Geopoliticay . R . . . Préctica Pedagdgica lll:
. Sociales, Culturales y y relaciones Comunidad y Oralidad y radio . L,
conflictos . . - L o Pedagogia e investigacion
3 L Ambientales de las intrafamiliares e Territorio comunitaria S 18
, . territoriales . . . desde la diversidad cultural
¢Como era antes mi Jer comunidades rurales intergeneracionales 3cr 3cr 3er
territorio y mi comunidad 3cr 3cr
) y como estamos ahora? Pedagogias Para la
¢Qué cambid y por qué? . Ordenamiento Comunidades Paz y Mecanismos . .
LN Sistemas de L . R . Practica Pedagodgica IV:
¢Qué debemos retomar o L, Territorial y Sistemas saludables en Alternativos de Competencia en -
- Informacién sobre L R L Creatividad desde una
4 transformar? . de Planeacién ambientes saludables Solucién de segunda lengua | . R 18
la Ruralidad . X perspectiva sociocultural
3cr en la ruralidad Conflictos 2cr
3cr 4cr
3cr 3cr
Gestion y manejo L . . Practica Pedagdgica V:
. v ) Formas organizativas y Planes de Vida L Competencia en ., o o
, de sistemas o - Cognicion, Culturay Investigacion Accidn
¢Coémo otros pueblos . asuntos juridicos para Comunitarios para el o segunda lengua Il Lo ha
. productivos y - Aprendizaje Participativa y Educacién
5 (re)construyen su vida ) la gobernanza de las Fortalecimiento de los 2cr . 19
S R ambientales en la . L 3cr Comunitaria
territorial y comunitaria? . comunidades rurales territorios
R . ruralidad 5c
¢Qué sofiamos en mi Jer 3cr 3cr
—3 comunidad para un mejor - -
futuro? Economia Social y
¢Qué propuesta(s) Solidaria, de Desarrollo Rural Formacién Ciudadana y | Educacion, inclusion Competencia en Practica Pedagdgica VI:
6 creativa(s) puedo liderar Aut(;coni.umo y Intzgr'a;l y ?ons.tru.ccllon Constlztuaonal y dlscapaclfgag enla segund; lengua Il F;:roces.?s de Ilnn';)vacl!zndy 18
con mi comunidad? amiliar e Paz Territoria cr ruralida cr reacion en la Ruralida
3cr 3cr 3cr Scr
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TABLA 4. ARBOL CURRICULAR - EN(T)RAMADO DE ESPACIOS FORMATIVOS. PROGRAMA PEDAGOGIA EN RURALIDAD Y PAZ (total 170 créditos)
EJES FORMATIVOS DE PROFUNDIZACION —RAMAS DEL SABER Y FRUTOS-

RAMAS DEL SABER

(Lineas de profundizacion de acuerdo a necesidades y expectativas de las comunidades rurales)

FRUTOS

(Hacia la gestion de propuestas creativas)

_ PREGUNTAS Nota: Solo se suman los créditos del respectivo campo de profundizacion 2
2 | 2 | ORIENTADORAS - 5
z | < Pedagogia del Pedagogia del Lenguajes y ‘p
Territorio y la Buen Viviry la Pedagogia en Pedagogia en Electivos de Comunicaciones Investigacién desde la ©
Gobernanza Salud Educacién Rural | Educacién parala | profundizacion diversidad cultural
Territorial Comunitaria Paz
. Periodismo Practica Pedagdgica VII:
Seminario de L . — . o e
’ Profundizacion | Semlne.xrlo.c!e Semlnz?rlo.d’e Semlna‘\rlo.c!e Electiva | Comunitario Didacticas, Sfxlberes y
7 ¢Qué aspectos er Profundizacion | Profundizacion | Profundizacién | 3cr 3cr Evaluacién 14
profundizar para 3cr 3cr 3cr Scr
4 liderar mejor el
buen-vivir en mi Programas educativos Practica Pedagdgica VIII:
territorio y la Seminario de Seminario de Seminario de Seminario de Electiva Il a través de medios Propuesta Creativa
8 comunidad? Profundizacién Il | Profundizacién Il | Profundizacion Il | Profundizacion Il Jer digitales Comunitaria | 17
3cr 3cr 3cr 3cr 3cr 8cr
¢Coémo promover Practica Pedagdgica IX:
liderazgos Seminario de Seminario de Seminario de Seminario de Electiva Ill Competencia en Propuesta Creativa
9 educativos Profundizacidn Il | Profundizacién lll | Profundizacion Il | Profundizacion IlI 3er segunda lengua IV Comunitaria Il 16
comprometidos 3cr 3cr 3cr 3cr 2cr 8cr
con la pazen el
territorio y la
comunidad?
5 [ 4 .. ’
é¢Qué interacciones Competencia en
locales, regionales, Seminario de Seminario de Seminario de Seminario de Electiva IV segunda lengua V| Prdctica Pedagégica X: Trabajo
10 nacionales e Profundizacién IV | Profundizacién IV | Profundizacion IV | Profundizacion IV 2cr de Grado 14
internacionales 3cr 3cr 3cr 3er 3cr .

debo considerar al
liderar proyectos
con mi
comunidad?
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Tabla N25 Plan de Estudios con distribucion de créditos. Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz

semana

SEMESTRE |
INTENSIDAD HORARIA =
8 o 2 SEMANAL 8&8|=_zc
= v | = TS = =z
o ) @ g 2 Q 5 | Acompafiamien- | Horas de 2818 38 2| g ~u>-; w )
o &= Z9 3 = to docente trabajo | £ 5 = = g 23 = <
] % g 5 I 2 indepen- | S8 | S5 5 |EZY )
O z s £33 z dientedel | & & ggg 5’27» =
g o = HDD HDA | astudiante < g L8> é O
C » HTI o0& S
Practica Pedagdgica I: :jne\;%ssllgaauon
Conocimiento, Creatividad y diversidad 16 3 2 4 3 Cuantitativa
Espiritualidad en la Comunidad
cultural
(sti i Cuantitativa
Caracte.rlstl.cas agroambientales Natgralgza y 16 3 5 4 3 HVC
del territorio Territorio
Gobernanza, Cuantitativa
Poblaciones Rurales y Ruralidades | autonomiay 16 3 2 4 3 HVC
liderazgo
Buen VI.VIr enel terr!t.orlo, la Buen Vivir 16 3 ) 4 3 HVC Cuantitativa
comunidad y la familia
C —
Pedagogias de la Madre Tierra Campo' d.e Saber 16 3 2 4 3 HV uantitativa
Pedagodgico
Saberes y conocimientos Lenguajes 'y 16 3 ) 4 3 Y Cuantitativa
ancestrales y campesinos Comunicaciones
. . H j
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS DEL SEMESTRE 18 de trabajo x 54
semana
SEMESTRE I
INTENSIDAD HORARIA o~
8o 2 SEMANAL . |SE Sl=_c _
o @ 229 T | Acompafiamien- | Horasde 893 8a :_,'Ef o o)
-— . - —_
o &= Z9 3 = to docente trabajo | £ S = = 223 = 2
3 ZE Z3¢ 2 indepen- | & | 255 | EZ 0O )
) =S £23 z dientedel | & & Sgg 5’35 2
g o = HDD HDA | estudiante & g L £ é ©
S @ HTI o0&
Practica Pedagdgica II: :jnev;s:iaaon
Pedagogia y Etica en el trabajo diversidad 16 3 2 4 3 PP-1 Cuantitativa
con la comunidad
cultural
i itori Cuantitativa
T.|erra, Terrlt.orlo y mod.os (’ie NathraI(.eza y 16 3 5 4 3 HVC
vida campesino, afro e indigena | Territorio
Liderazgo y Participacion para la Gobernanza, Cuantitativa
oY % P . P Autonomiay 16 3 2 4 3 HVC
Gobernanza Territorial .
Liderazgo
Soberania Alllmen’tarla, Buen Vivir 16 3 5 4 3 HVC Cuantitativa
Agroecologia y Género
Hlstorla,.lmagenes y Campo’ d.e Saber 16 3 ) 4 3 HY Cuantitativa
Concepciones de Maestro Pedagodgico
Sistemas de comunicacién de Lenguajes y Cuantitativa
1 2
conocimientos Comunicaciones 6 3 4 3 HV
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS DEL SEMESTRE 18 H de trabajo x 54
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semana

SEMESTRE IlI
INTENSIDAD HORARIA =
= 2 SEMANAL 888 |=_gc
= 0w | =TT | TS = =
W o< ] 2 9 5 | Acompafiamien- | Horasde | ., S|4 =l = w O
g < £ES2 o trabajo |C S |RES |z 4 a )
o o =27 4 to docente ES|Ez9 (222 2
] - Z 3 2 indepen- | 8% (255 |29 1]
S °s5 = ] #2306 |8« =
O =z = %58 = dientedel | S & | S mE |33 2 =
59 E HDD HDA | estudiante & g 'E'cl" E % = é ©
© % HTI oad
Préctica Pedagdgica lll: Lnevszs:lgaauon
Pedagogia e investigacion ) . 16 3 2 4 3 PP-1I Cuantitativa
R . diversidad
desde la diversidad cultural cultural
G liti flict Natural Cuantitativa
eopolitica y conflictos aturalezay 16 3 ) 4 3 HVC
territoriales Territorio
Derechos Econémicos, Cuantitativa
Sociales, Culturales Gobernanza,
Tes, v Autonomiay 16 3 2 4 3 HVC
Ambientales de las )
. Liderazgo
comunidades rurales
Trayectorias de vida Cuantitativa
y relaciones intrafamiliares e Buen Vivir 16 3 2 4 3 HVC
intergeneracionales
Edu§aC|.on Rural, Comunidad y Campo' d.e Saber 16 3 5 4 3 HVC Cuantitativa
Territorio Pedagogico
Oralidad y radio comunitaria Lenguaj:esY 16 3 ) 4 3 HY Cuantitativa
Comunicaciones
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS DEL SEMESTRE 18 H dseetnrqzt;aajo X 54
SEMESTRE IV
INTENSIDAD HORARIA P
w %) oxcx -
g o <2( SEMANAL " 9—&’8.’ ’:E;g -
- o & 2 9 5 | Acompafiamien- Horas de P g e 38 o) o Sw 0
—_ . —
3 5= Z0 3 - to docente trabajo | £ S = z 2l 233 2
) 3k zZ3z 2 indepen- | 8% |25 3|20 S
S es5 = : 22 |3oco|=8¢& &
) z = mga = dientedel | G § | @ @ E 532 =
g S = HDD HDA | estudiante < g L3> o ©
© “ HTI CES
| —
Practica Pedagdgica IV: dnevseds:iauon PP- III
Creatividad desde una . . 16 4 2 6 4 Cuantitativa
. . diversidad (PR)
perspectiva sociocultural cultural
i i Cuantitativa
Sistemas de IrTformauon Natlfralt.eza y 16 3 ) 4 3 HVC
sobre la Ruralidad Territorio
. N Gobernanza, Cuantitativa
Ordenamiento Territorialy |\ 0 oia 16 3 2 4 3 HVC
Sistemas de Planeacion Liderazgo
Comunidades saludables en Cuantitativa
ambientes saludables en la Buen Vivir 16 3 2 4 3 HVC
ruralidad
Pedagogias Para la Pazy Cuantitativa
Mecanismos Alternativos de (Plzg;pc()sdiijaber 16 3 2 4 3 HV
Solucién de Conflictos g08
Competencia en segunda Lengua!esY 16 4 0 5 5 HVC Cualitativa
lengua | Comunicaciones
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS DEL SEMESTRE 18 H de trabajo x 54
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00)
Ul

semana

SEMESTRE V
INTENSIDAD HORARIA =
8 2 SEMANAL 8E8|=-_zc
L oo = famien- | Horas de Blovwg|==2% =
o w < oo 2 E Acompaiiamien o @ g 3 S Q| w oy 8
0] o = Z90 3 E to docente trabajo | £ S | E & gl2a2 2
[=) Sz E zCQ%= 2] indepen- | S8 |25 5|09 2
‘O o< = < 5 g a =) od8|52x [
O z 3> %58 Z dientedel | G & gg.: zT =22 =
59 E HDD HDA estudiante < QOF ) ; = é ©
C » HTI O&ES
Practica Pedagdgica V: Investigacion
Investigacion Accion desde la PP- 1V o
Participativa y Educacion diversidad 16 4 2 / > (PR) Cuantitativa
Comunitaria cultural
Gestion y manejo de sistemas Naturaleza Cuantitativa
productivos y ambientales en L v 16 3 2 4 3 HVC
. Territorio
la ruralidad
weuntos ricos parata | Gobermanza et
! P Autonomia y 16 | 3 2 4 3 HVC
gobernanza de las R
R Liderazgo
comunidades rurales
Planes de Vida Comunitarios Cuantitativa
para el Fortalecimiento de los | Buen Vivir 16 3 2 4 3 HVC
territorios
Cognlcpn,.CuItura y Campo' d.e Saber 16 3 5 4 3 Y Cuantitativa
Aprendizaje Pedagogico
- L - ot
Competencia en segunda engua!esY 16 4 0 ) ) HVC Cualitativa
lengua Il Comunicaciones
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS DEL SEMESTRE 19 H de trabajo x 57
semana
SEMESTRE VI
INTENSIDAD HORARIA P
W 2 SEMANAL SES |~ _ &
96 o = ] Horas de 8laza Ise g
- wv) — N
o w < w> = E Acompafiamien o 28 |8 9 9( oo E 8
9 @ & Z9 0o 4 to docente trabajo | = S Ez9 | 222 g
o S E z 9= ) indepen- | @9 |55 4 |EZ9Q =
he] (SRS o< «x < 5 wao | 28|58 o
O z > gga Z dientedel | 5 F | T o E 532 =
2o P HDD HDA | estudiante < g J2 | £>3 ©
© @ HTI C&E&
Practica Pedagdgica VI: Investigacion
L desde la PP-V -
Procesos de Innovacién y . . 16 4 2 7 5 Cuantitativa
) , diversidad (PR)
Creacion en la Ruralidad
cultural
i i idari Cuantitativa
Economia Social y So'll'darla, de Natlfralt.eza y 16 3 5 4 3 HVC
Autoconsumo y Familiar Territorio
Desarrollo Rural Integral Gobernanza, Cuantitativa
. gralY | Autonomiay 16| 3 2 4 3 HVC
Construccion de Paz Territorial | | .
Liderazgo
Formz?aor'n Ciudadanay Buen Vivir 16 4 0 oy ) Y Cualitativa
Constitucional
fjucauo.n, inclusién y . Campo] d.e Saber 16 3 ) 4 3 HY Cuantitativa
discapacidad en la ruralidad Pedagogico
Competencia en segunda Lengua!esY 16 4 0 ) ) HVC Cualitativa
lengua lll Comunicaciones
. , H de trabaj 54
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS DEL SEMESTRE 18 € trabajo x
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00)
o)

SEMESTRE VI
INTENSIDAD HORARIA SR
- %) oxrgx —
8 g < SEMANAL L LEE = 5 _
s o i 2 9 5 | Acompafiamien- w39 | g 80| o =uw 0
2 5 Z93 = to docente 2z |EES|ade g
- i L58 Z 55 |222|<25 S
S gk = 2 28 |33g|538¢ T
O z 3> %58 Z dientedel | & gﬁ.: zZZ2 =
59 S | HDD HDA | estudiante < | xrl > 3 O
pm} O x x 2
© 7] Oad
Préctica Pedagdgica VII: Investigacion
Didacticas, Saberes y desde la PP- VI L
Evaluacién diversidad 16 4 2 > (PR) Cuantitativa
cultural
Seminario de Profundizacion | 1 Cuantitativa
Linea de. § 16 3 ) 3 100 CR HV
Profundizacion (PR)
Periodismo Comunitario LenguaJ.eS y 16 3 2 3 HV Cuantitativa
Comunicaciones
Electi itati
Electiva | ectivas de 16 3 ) 3 by | Cuantitativa
profundizacion
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS DEL SEMESTRE 14 H dseetnrqzt;aajo X 42
SEMESTRE VIII
INTENSIDAD HORARIA P
(%) D x
§ o <>): SEMANAL " 8, a 3 = = =) -
- @ w 2 Q 5 | Acompafiamien- w3 | 84| 5w e}
) & Z0 3 e to docente P |EES| a3 2
9 o} us5L ; =) E 22 < u<a S s
3 3 g 5<¢g < J wo |3348|538¢% T
O =S £33 z dientedel | & & gg.: 230 =
g o S | HDD HDA | estudiante < Ts8[£> é ©
w O x
o ) O a O
Practica Pedagdgica VIII: Investigacion PP-VII
Propuesta Creativa desde la diversidad | 19 4 4 8 (PR) Cuantitativa
Comunitaria | cultural
Seminario de Linea de 16 3 5 3 100 CR v Cuantitativa
Profundizacion I Profundizacién (PR)
Prog’ramas edlfcat|y().s a Lengua!es y 16 3 ) 3 v Cuantitativa
través de medios digitales Comunicaciones
Electiva Il Electi itati
ectiva ectlvas: de' , 16 3 ) 3 Y Cuantitativa
profundizacion
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS DEL SEMESTRE 17 H de trabajo x 51

semana
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00)
N

SEMESTRE IX
INTENSIDAD HORARIA
%) S x
8 2 SEMANAL SEB =1
A =Ne) = Acompafiam | Horasde | , 8 | @ Q 5| = = 3 3
o w < [ (o] jen- : S |oR x|y u o
® & x Z0 3 w trabajo EsS | EZC|aZ] 2
o s ¢ Yo % to docente | |laa |2 < <2 O
‘O og %<E < indepen w 0O 388 an [
O =z = %58 Z dientedel | & & gg.: 3 =2 g =
59 = | HDD | HDA | estudiante T L8| E > ©
© » HTI oad
Préctica Pedagdgica IX: Investigacion PR VIl
Propuesta Creativa desde la diversidad 19 4 4 16 8 (PR) Cuantitativa
Comunitaria Il cultural
Seminario de Linea de 100 CR Cuantitativa
Profundizacion Il Profundizacién 16 3 2 4 3 (PR) v
Competencia en segunda LenguaJ.eSY 16 4 0 ) 2 HVC Cualitativa
lengua IV Comunicaciones
Electiva Ill EIectlva§ de. ) 16 3 ) 4 3 Y Cuantitativa
profundizacion
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS DEL SEMESTRE 16 H de trabajo x 48
semana
SEMESTRE X
INTENSIDAD HORARIA
wo 2 SEMANAL oEx| _
o B = | Acompafiam o [ SZZZTsS z
@ 2o = P Horasde | , O [ 8 a| & =1 3
o gi‘ Ez= Q ien- . o 9 OE< Yow g =
C} o < = O g w trabajo Es |EEQ|aZ3 g
é s E = g = 2 to docente indepen- é o % = ;f’ = 2 g 1]
8 o o = d w
o zs gga = dientedel | & & Sgg Egg 2
25 = |HDD| HDA |estudiante | < |E I8|F> ] ©
9 @ HTI oC&ES
Practica Pedagdgica X: Investigacion desde PP-1X o
19 2 4 8 6 Cualitat
Trabajo de grado la diversidad cultural (PR) ualitativa
inari ‘ Cuantitativa
Semmar.lod.e’ Linea de. \ 16 3 ) 4 3 100 CR Y
Profundizacion IV Profundizacion (PR)
Competencia en segunda Lengua!esY 16 4 0 ) 2 HVC Cualitativa
lengua V Comunicaciones
Electiva IV Electlva§ de” 16 3 ) 4 3 Y Cuantitativa
profundizacion
TOTAL CREDITOS ACADEMICOS DEL SEMESTRE 14 H de trabajo x 42
semana
Convenciones
HDD Horas Docencia Directa
HDA Horas Docencia Asistida
HTI Horas Trabajo Independiente del estudiante
CR Créditos
PR Prerrequisito
H Habilitable
Vv Validable
C Clasificable
PP Practica Pedagodgica
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Tabla N2 6. Banco de Electivas de Profundizacion del campo de formacidn interdisciplinario hacia una
ruralidad sostenible con equidad

INTENSIDAD HORARIA e
2 SEMANAL 8E8 |=_o
= fiamien- | Horas de 8l avas |==% =
o w < 5 Acompafiamien . 8 8 8 E <Dt o ow 8
0] o = = to docente trabajo |E S| EZQ |ag2 <
5 25 2 ndepen | 28| 322 |E52| 2
) zZ = = oo | HoA dientedel | S & | & g 2 22 =
= estudiante < g L8 | £ 3 O
g HTI O 5
Mujer Rural'y 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Agroecologia
Historia de los
movimientos sociales y 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
politicos
GesFlon y.ManeJ.o del 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Patrimonio Ambiental
Mineria, Culturas o
Ancestrales Y Territorio 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Cartografia social y 6 | 3 2 4 3 Cuantitativa
territorial HV
Alimentacioén, HV
Educacion, Culturay 16 3 2 4 3 Cuantitativa
Memoria
Disefio de productos
innovadores en la HV N
. . . 16 3 2 4 3 Cuantitativa
seguridad alimentaria y
nutricional
Plantas y saberes
ancestrales y 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
campesinos
Salud y enfermedad
como proceso social en 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
la ruralidad
GestiondelaSalud = |y | 5 2 4 3 WV | cuantitativa
Ambiental Comunitaria
Salud Meng| 16 | 3 2 4 3 WV 1 cuantitativa
Ruralidad
Politicas Publicas en HV
) 16 3 2 4 3 Cuantitati
Salud para la Ruralidad uantitativa
Seguridad en el trabajo 16 3 5 4 3 HV Cuantitativa
rural
Qg iblica y Buen 16 3 2 4 3 HV' | cuantitativa
Vivir en la ruralidad
Teorias delconfhcto y 16 3 5 4 3 HV Cuantitativa
construccion de Paz
Procesos de Memoria 16 3 2 4 3 v Cuantitativa
Procesos de Verdad,
Justicia, Reparacion y 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
No Repeticion
Pedagogias para la 16 3 2 4 3 HV | cuantitativa
justicia
Gestion para la Paz 16 3 2 4 3 HV | cuantitativa
Territorial
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El problemf‘a de la tierra 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
en Colombia

L,eg.lslaaon ruraly 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
étnica

Participacion y

Comunicacién para el 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa

empoderamiento social
de las comunidades

Territorios
Agroalimentarios 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Interculturales

Produccién y redes de

.. 16 3 2 4 3 Cuantitativa
comercio justo HV
Produc.C|or.1 audiovisual 16 3 2 4 3 Cuantitativa
comunitaria HV
Modelos educativos 16 | 3 2 4 3 CYIN | Qlantitativa
flexibles
Diversidad, Equidady | ¢ 3 2 4 3 HV' 1 cuantitativa
Género
Etnomatematica 16 3 P 4 3 HV Cuantitativa
Etnoliteratura 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa

Fortalecimiento de
Saberes y Practicas 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Ancestrales

Primeros Auxilios 16 3 P 4 3 HV Cuantitativa

El suelo: la piel de la

Madre Tierra 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Sanidad Vegetal 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Producciény Sanidad |1 | 5 2 4 3 HV | Cuantitativa
Animal

Fundamentos de 16 | 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Etnobotanica

Piscicultura 16 3 P 4 3 HV Cuantitativa
Calendarios Propios en

Defensa de la Madre 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa

Tierra
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Tabla N2 7. Banco de Electivas de Profundizacion del Campo Saber Pedagdgico de la Facultad de Educacién

INTENSIDAD HORARIA

(%] —
SEMANAL S — =
g A Horas de 8 g g & Is= S
= compafamien- %) e o < w o
o w < 8] . O o] = =
C) &= s to docente trabajo | 2 S g = é Zn' p z g
8 g g 2 indepen- | QW 2 g 2 EgQ )
o z > Z dientedel | § & goe =35 =
g HDD | HDA : 2 = X9 << g
= estudiante o wuw =3 O
w O a o
v HTI
Educacién y Sociedad 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Etnoeducaciény
Estudios 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Afrocolombianos
Tradiciones y
paradigmas en 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
pedagogia
Sujetos en las Relaciones
yetos € 16 | 3 2 4 3 HY | cuantitativa
Pedagdgicas
Teorias curriculares
y 16 | 3 2 4 3 HY | cuantitativa

contextos educativos

Educacion Popular 16 3 2 4 3 HV | cuantitativa

HV Cuantitativa

Etica y Educacién Politica| 16 3 2 4 3

Arte, Es.t,ética y 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Educacion

Edu.cacién . 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Socioemocional

Educacién y Salud 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Educacion ep Ambientes 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
No Convencionales

Educacién y Cine 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Pedagogia del Cuerpo 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Edu.cacién Ambiental y 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Sociedad

Educa?ién para la 16 3 ) 4 3 HV Cuantitativa
sexualidad

Educacién y género 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Cibercu}jcura, Medios y 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Educacion

Pedagogia Clasica 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Diseﬁo y Evaluacion 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Curricular

Formacién para el HV Cuantitativa
Emprendimiento y la 16 3 2 4 3

Innovacion

Pensa.rr.ﬂento y 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Creatividad

Investi_gacién biogré.fico— 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
narrativa en educacion

Didactica y TIC 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
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Problemas HV Cuantitativa
Contempordneos en 16 3 2 4 3
Educacion
i Cuantitativa
InfancllaS y Culturas 16 3 2 4 3 HV
Juveniles
Teorias de la Formacién 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Ped i Cuantitativa
ecagogias 16 | 3 | 2 4 3 HV
Contemporaneas
Pedagogias Criticas 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Pedagogias Ancestrales 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Formacién en HV Cuantitativa
Investigacién Educativay | 16 3 2 4 3
Pedagogica |
Formacién en HV Cuantitativa
Investigacion Educativay | 16 3 2 4 3
Pedagdgica Il
Gestién y Cultura Escolar | 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
Economia y Educacién 16 3 2 4 3 HV | Cuantitativa
i6 Cuantitativa
EvaIuaqorT de los 16 3 2 4 3 HV
Aprendizajes
Educacion de Sor.dos' 16 3 2 4 3 HY Cuantitativa
Lengua y Comunidad
Educacién y Autismo 16 3 2 4 3 HV | cuantitativa
Educacion y Talentos/ y HV
Capacidades 16 3 2 4 3 Cuantitativa
Excepcionales
theratu.rla, Politica y 16 3 2 4 3 hv Cuantitativa
Formacién
Temporalidades Sociales 16 3 2 4 3 HV | cuantitativa
La Escritura como HV
Experiencia Formativa 16 3 2 4 3 Cuantitativa
en la Educacion Superior
Literatura y Diversidad 16 3 ) 4 3 HV Cuantitativa
Cultural
Ll.teratw:a .Comp:arada: 16 3 2 4 3 HV Cuantitativa
Cine, Musica y Pintura
Educacion Matematica y HV
Perspectiva Histérico 16 3 2 4 3 Cuantitativa
Cultural de la Educacion
Introduccién a la
Astronomia HV
Contemporénea: 16 3 2 4 3 Cuantitativa
Planetas, Estrellas,
Galaxias y Universo
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3.3.6. Preguntas Orientadoras y Descripcion de Contenidos del Plan de
Estudios

Cada contenido de cada nivel formativo estara guiado por Preguntas Orientadoras, a través de las
cuales se espera que cada estudiante recoja del pasado y el presente, elementos conceptuales y
criticos que les permitan visionar con su comunidad Propuestas Creativas Comunitarias, y que su
Trabajo de Grado realmente contribuya con los Planes de Vida Comunitarios hacia el Buen Vivir:
una opcidn de vida como alternativa a los desafios actuales y futuros, de manera responsable
consigo mismo, la comunidad y el entorno natural.

En la Tabla 8, presentamos una breve descripcion de contenidos a medida que avanza el
En(t)ramado de los Ejes Formativos.

Tabla 8. Descripcion de contenidos y preguntas orientadoras del en(t)ramado de espacios formativos

ANO 1 - PREGUNTAS ORIENTADORAS
¢Cual es la situacion actual de mi territorio y mi comunidad?
¢Como puedo reconocer y valorar su bienestar?
¢Cual es mi papel en la vida de mi comunidad?

SEMESTRE 1
Naturaleza 'y Caracteristicas agroambientales del territorio
territorio Dependencia y codependencia del ser humano con la naturaleza. Ecologia y

Ecosistemas.  Comunidades  bidticas y  agro-ecosistemas.  Valoracion,
aprovechamiento y apropiacién de bienes naturales. El papel de las mujeres en la
conservacion de biodiversidad. Modificaciones o afectaciones a los ecosistemas y
agro-ecosistemas. Modelos de desarrollo, migraciones, crecimiento de ciudades;
marginacion de las mujeres de los “beneficios del desarrollo”. Determinacién de la
aptitud productiva de la tierra. Andlisis de suelos. Sistemas de economia propia y
agroindustriales. Ordenacion de fincas, incluyendo las labores productivas vy
reproductivas. Principales actividades productivas, demandas de insumos e impactos
socio ambientales. Reorientacion de los sistemas productivos hacia la sostenibilidad
y la equidad de género.

Gobernanza, Poblaciones Rurales y Ruralidades
autonomiay Concepciones sobre ruralidad, campesinado y pobladores rurales. Grupos
liderazgo poblacionales rurales. Dinamicas de ocupaciones historicas y actuales. Aspectos

demograficos. Diferencias étnicas, de género y generacionales. Formas de trabajo y
economias rurales. El peonazgo. Aparcerias. Obreros del campo. Identificacién de
prioridades integrales de conservacion (espacios, especies, usos y aspectos
culturales). Determinantes ambientales en el ordenamiento. Tenencia de la tierra y
conflictos ambientales y sociales. Buenas practicas y manejos de los sistemas
productivos segun grupos poblacionales rurales y sus practicas ancestrales.

Buen vivir Buen vivir en el territorio, la comunidad y la familia

Breve Introduccién de corrientes de pensamiento critico frente al desarrollo:
alternativas al desarrollo (Buen Vivir, Decrecimiento, otras); pensamiento decolonial;
enfoque de lo comunal y lo relacional. Los 13 principios del Buen vivir. Comprensidn
del eco-feminismo y el feminismo comunitario como apuestas politicas de las mujeres
hacia el Buen Vivir. Evidenciar el patriarcado como un marco opresivo en las
relaciones entre las personas y con la naturaleza. ¢ Qué significa el Buen Vivir para mi
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familia, mi comunidad y mi territorio? ¢ Qué obstaculos impiden que podamos tener
un Buen Vivir?

Pedagogias de la
Ruralidad y la Paz

Pedagogias de la Madre Tierra®2.

A través de este espacio de formacién se busca aprender como la Naturaleza sana
desde nuestro Ser, pues como bien lo afirma el maestro indigena Abadio Green
Stocel, “la Tierra es nuestra Madre, y todos los seres que la habitamos somos sus hijos
e hijos, porque dependemos de ella en cada instante de nuestras vidas, porque la
estructura de nuestro cuerpo es igual al de la tierra. Nuestro higado, nuestros
pulmones, nuestros huesos, la sangre que corre por nuestras venas son iguales a las
quebradas, a las montafias, a los diferentes ecosistemas que hay en la madre tierra;
por tanto, hay que protegerla, porque estd tanto en nuestro propio cuerpo como en
el aire que respiramos, el agua que bebemos, el sol que nos calienta y las plantas y
animales que nos dan su sustento”. La educacién oficial no sélo ha ignorado este
vinculo, sino que ha impuesto sus conocimientos por encima de la sabiduria ancestral
de los pueblos originarios, y no ha podido, y le duele mucho reconocer la sabiduria
de nuestros pueblos de Abya Yala. Una educacién desde la Madre Tierra significa
aprender a prepararnos para salvarla, para que trabajemos juntos en su permanente
cuidado y conservacion. Hoy mas que nunca los mensajes de los pueblos antiguos
toman el vigor, porque en los momentos actuales peligra la vida del planeta y de
todos los seres que habitamos en ella por los innumerables megaproyectos de
desarrollo que vienen ejecutando los paises del Primer Mundo. Por ello, desde el
Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, consideramos muy importante y necesario
tener este espacio de formacién donde se problematice nuestra relacidn directa con
la Madre Tierra, pues todos los seres vivientes dependemos de ella, y lo que hagamos
para su defensa y cuidado, sera también un granito de arena a la paz del mundo.

Lenguajes y
comunicaciones

Saberes y conocimientos ancestrales y campesinos

Distintas teorias, cosmovisiones y narrativas sobre el origen de la vida y la evolucidn.
¢Cémo conocemos y aprehendemos la realidad? ¢ Cémo la interpretamos? ¢Cémo la
validamos? Cosmogonias. Historia del devenir de mi comunidad y mi familia en el
territorio. Diferencias étnicas y de género en la construccion y recreaciéon del
conocimiento. Autobiografia, historia oral, crénica y otras narrativas. La bitacora en
la toma de conciencia de mi pensamiento critico y creativo.

Investigacion
desde la diversidad
cultural

Practica Pedagdgica I: Conocimiento, Creatividad y Espiritualidad en la Comunidad
En la Practica Pedagodgica | se profundiza sobre el conocimiento, la creatividad y la
espiritualidad de la comunidad, relacidon que se hace necesaria reactivar, en tanto la
colonia, la educacion y el modelo de desarrollo neoliberal han separado al hombre y
a la mujer de la tierra y de su comunidad. La espiritualidad se entiende, retomando a
la Pedagogia de la Madre Tierra, como la revitalizacion de la relaciéon de los
estudiantes con la tierra y el cosmos, pero también con su comunidad y consigo
mismos. De alli que sea importante diversas estrategias pedagdgicas que favorezcan
este reencuentro, desde rituales y ceremonias ancestrales y comunitarias. En estos
rituales se reconocen y posibilitan formas otras de ensefiar, aprender, sentir,
observar y escuchar a la tierra y formas otras de producir conocimiento. Desde una
perspectiva metodoldgica implica la vinculacion de herramientas para relacionarse,
construir el respeto y la confianza necesaria para caminar. Asi mismo, favorecer la
conexion profunda entre razén, corazdn, vientre.

SEMESTRE 2

42 Reflexiones del Maestro Abadio Green Stocel, Indigena Kuna-Tule (Gunadule), y profesor de la Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia, en el Programa Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra.
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Naturaleza 'y
territorio

Tierra, Territorio y modos de vida campesino, afro e indigena

El “Buen Vivir’/“Vivires Buenos” de las comunidades rurales indigenas,
afrodescendientes y campesinas se materializan y concretan en su Tierra y en su
Territorio, dos conceptos intimamente relacionados que se deben comprender
conjuntamente. “Por tierra se entiende la base fisica y productiva de un territorio. Por
territorio se entiende el conjunto de relaciones y representaciones que se construyen
a partir de la tierra” (Fajardo, 2002, p.21). De ahi que el acceso a la tierra se constituya
en un factor fundamental para que los pobladores y comunidades rurales puedan
construir sus territorios (Colorado, 2010). La Tierra y el Territorio son indispensables
para preservar y fortalecer los modos de vida y la cultura campesina,
afrodescendiente e indigenas.

Gobernanza,
autonomiay
liderazgo

Liderazgo y Participacion para la Gobernanza Territorial

Este espacio de formacion busca aportar al mejoramiento de las condiciones de vida
de comunidades rurales y campesinas (indigenas, afro y mestizas), mediante el
fortalecimiento de capacidades de liderazgo critico, creativo e investigativo, que
contribuyan con procesos de analisis e incidencia en politicas publicas, el
reconocimiento de saberes e identidades culturales, los procesos organizativos, la
defensa, gestion y aprovechamiento del territorio, asi como identificar y responder
ante problematicas y desafios actuales de sus comunidades vy territorios, a través de
procesos de participacidon y del didlogo de saberes entre conocimientos y practicas
locales, y de otros contextos. No es posible hablar de un modelo Unico de liderazgo
ni de Participacion. Por eso, en este espacio se hara el ejercicio de identificar distintos
modelos de liderazgo y participacién que se construyen desde distintas realidades
socioculturales, politicas y econdmicas; de alli la importancia de reconocer los
paradigmas socioculturales desde los cuales se estructuran, manejan y lideran
organizaciones, comunidades o sociedades enteras (Fallon y Paquette 2010; Sierra y
Fallon, 2013). Asi mismo, se hace importante problematizar el concepto de
gobernanza territorial, en tanto proceso de gestion coordinada para la toma de
decisiones entre todos los actores de un territorio determinado, y los procesos
formativos necesarios para fortalecer las capacidades de liderazgo y participacién de
las personas para avanzar en dicha gobernanza. Liderazgo y organizacién.
Autodeterminacidn y gobierno propio. El papel de la ruralidad en la construccion de
la paz y la convivencia pacifica. Conversatorios de Accién Ciudadana.

Buen vivir

Soberania Alimentaria, Agroecologia y Género

Soberania alimentaria es un concepto vinculante de productores(as) vy
consumidores(as) y para la realizacion del derecho a la alimentacién. EI manejo
ecoldgico de los bienes comunes naturales (aire, agua, tierra y biodiversidad), basado
en la aplicacién del conocimiento local campesino e indigena, entre personas
productoras y consumidoras. Biodiversidad Comunitaria y Territorial a través del
reconocimiento del patrimonio agroalimentario y en salud. Produccién, uso y
consumo responsable de la biodiversidad. Culturas alimentarias e identidad. Semillas
y su libre circulacidn. Factores de la economia que causan detrimento en la soberania
alimentaria. Procesos extractivos y su impacto en la salud del suelo, el agua y la
biodiversidad. Perspectiva de género en el contexto rural (Preguntas sobre quién y
como se decide por cual sistema productivo optar, las especies a cultivar, los arreglos
espaciales, los sistemas de fertilizacion, el balance entre las producciones de
autoconsumo vy las destinadas a comercializar, el uso y el cuidado de los suelos, la
diversidad natural y cultivada, los recursos hidrobioldgicos, el agua y el bosque, asi
como el destino de los ingresos obtenidos en la produccidn agraria o pesquera). La
agroecologia y el papel de las mujeres en la re-construccion del tejido social, el
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cuidado ambiental y la seguridad alimentaria de la familia y los mercados locales.
Desarrollar principios del Buen Vivir: Saber alimentarse y Saber beber en comunidad.

Pedagogias de la
Ruralidad y la Paz

Historia, Imagenes y Concepciones de Maestro

El espacio de formacion Historia, imagenes y concepciones de Maestro aborda la
problematica de la constitucidn del sujeto como maestro desde diversas perspectivas:
histérica, pedagogica, filosofica, literaria, estética y experiencial, a través de las cuales
se interroga por las formas como se han configurado las imagenes, modos de
existencia y concepciones de maestros en la reflexion critica sobre su oficio, su
consciencia histdrica y pedagdgica, su estatuto social, cultural y profesional, su
posicidn como sujeto politico, como sujeto de deseo, como hombre publico, como
sujeto de saberes y como ensefiante de las ciencias, las artes y la tecnologia. El
propodsito general de este espacio de formacion es Incentivar la reflexion critica y
consciente en torno al papel del maestro como sujeto posibilitador de conocimiento,
como sujeto creador, sujeto reflexivo y sujeto politico.

Lenguajes y
comunicaciones

Sistemas de comunicacion de conocimientos

éCémo transmitian los conocimientos los pueblos originarios? ¢Qué lenguajes y
formas comunicativas se privilegian en el mundo actual? (Colonialidad del saber y del
poder) ¢Qué estrategias comunicativas requerimos para (re)conocer a nuestro
territorio y la comunidad? ¢Qué estrategias comunicativas requerimos para
compartir nuestros conocimientos dentro de nuestro territorio y/o con otras
comunidades? Ampliar la vision de texto/lectura: ¢Qué lecturas podemos realizar
del/en el territorio? Vision critica y perspectiva discursiva del lenguaje.

Investigacion
desde la diversidad
cultural

Practica Pedagdgica II: Pedagogia y Etica en el trabajo con la comunidad

En la Practica Pedagdgica Il se abordan reflexiones en torno la pedagogia y ética en el
trabajo con la comunidad: ¢Qué entender por comunidad hoy ¢Cudles son las
tensiones y oportunidades de la organizacidn comunitaria? ¢Cudl es la historia de
conformacion de la comunidad? ¢De qué tipos de comunidad es posible hablar hoy?
¢Cémo es la relacion comunidad-educacion-escuela? ¢ Qué significa la consulta previa
a las personas y las comunidades? ¢A quién beneficia la informacion? Distintas
maneras de comprender la interculturalidad y la investigacion. Relaciones simétricas
y asimétricas. Didlogo de saberes. Ejercicios de observacién y didlogo de saberes
sobre la situacidn de mi territorio y la comunidad.

ANO 2 - PREGUNTAS ORIENTADORAS
¢Como era antes la vida de mi territorio y mi comunidad?
¢Como estamos ahora? ¢Qué cambid y por qué?
éQué debemos retomar o transformar?

SEMESTRE 3

Naturalezay
territorio

Geopolitica y conflictos territoriales

Tensiones y conflictos histéricos y actuales frente a recursos y bienes provistos por
la ruralidad. Marcas territoriales. Impacto de formas coloniales econdmicas,
politicas y sociales en la vida rural hoy. La tierra, su propiedad y las extensiones. La
propiedad colectiva y privada. Conflictos socio-ambientales: El agua, los
agrocombustibles, la mineria, los alimentos, el cambio climatico, los servicios
ecosistémicos. Cuencas hidrograficas, cuencas productivas y sus formas histéricas
y actuales de ocupacion: mineras, lecheras, hortelanas, etc. Los libros Blancos y las
estrategias internacionales por controlar la ruralidad, sus poblaciones y sus
productos. Los flujos de materiales de la ruralidad durante los grandes conflictos
mundiales. Conflictos externos y conflictos internos. Politicas transnacionales
frente a la tierra, la propiedad, los insumos, las semillas, los organismos
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genéticamente modificados, los minerales. Teorias y nuevas conceptualizaciones
de estrategia e interés de Naciones frente a la tierra, la Soberania Alimentaria, los
Comodities. Los medios de produccién; las orientaciones y apoyos productivos; las
comercializaciones. ZIDRES. Consecuencias de tensiones internas y en fronteras:
los desplazamientos, las migraciones. Alternativas a la colonialidad. Conflictos y
tratamientos (técnicas y practicas socioculturales) de solucién, asociados a los
bienes y servicios ambientales.

Gobernanza,
autonomiay
liderazgo

Derechos Econdmicos, Sociales, Culturales y Ambientales de las comunidades
rurales

En este espacio de formaciéon se pretende acercar a los y las estudiantes al
conocimiento y problematizacion de los Derechos Econdmicos, Sociales, Culturales
y Ambientales de las comunidades rurales, pues son los derechos humanos
relativos a las condiciones sociales y econdmicas basicas necesarias para una vida
en dignidad vy libertad, y hablan de cuestiones tan basicas como el trabajo, la
seguridad social, la salud, la educacion, la alimentacion, el agua, la vivienda, un
medio ambiente adecuado y la cultura. En consonancia con lo planteado por
Gaviria (2018), desde el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz consideramos
fundamental afianzar una cultura y educacion basadas en los derechos humanos
como “la mejor garantia para la sostenibilidad en la proteccion y garantia de los
derechos de toda la sociedad” (p. 11).

Buen vivir

Trayectorias de vida y relaciones intrafamiliares e intergeneracionales
Trayectorias de vida: infancia, adolescencia, juventud, adultez y vejez.
Comprender y aplicar los principios del buen vivir en cada ciclo de vida: Saber
sofiar, saber escuchar, saber hablar, saber danzar, saber caminar, saber amary ser
amado, saber dar y recibir. Salud sexual y reproductiva. Trayectoria de vida
familiar, tipologias familiares. Capacidades y recursos familiares materiales y
simbdlicos. Violencia intrafamiliar y violencia de género. Cuidado del adulto
mayor. Indicadores. El trabajo en la familia y la Comunidad. ¢ Qué entendemos por
trabajo? Trabajo y salud: armonia entre el descanso y el trabajo. El trabajo de
coproduccidn con la naturaleza y el trabajo de los cuidados. Tipos de trabajo que
realizan los hombres y las mujeres en la familia y en la comunidad, y los aportes
que hacen a nuestro bienestar (roles de género y division sexual del trabajo).
Perspectiva del cuidado. Valoracion del trabajo “femenino”. El trabajo como
derecho politico y humano. El trabajo como pedagogia en los diferentes ciclos de
la vida.

Pedagogias de la
Ruralidad y la Paz

Educacion Rural, Comunidad y Territorio

De parte del Estado, la orientacion y atencidon sobre Educacion Rural se ha
centrado fundamentalmente en la expansiéon y consolidacion de modelos
educativos flexibles (Escuela Nueva, Posprimaria, Sistema de Aprendizaje Tutorial
—SAT-, Aceleracion del Aprendizaje Rural, Telesecundaria, Servicio Educativo Rural
—SER-, Cafam), y en el Proyecto de Educacién Rural (PER), que han sido disefiados
para la poblacidn rural y la expansion de cobertura de estos modelos en un grupo
reducido de municipios del pais. Pero la complejidad del mundo rural y sus
poblaciones, demanda la necesidad de construir propuestas de modalidades y
pedagogias que reconozcan, valoren y vinculen la diversidad de los saberes y
culturas rurales con las comunidades y los territorios, de manera académica y
pedagdgica, y con una nueva politica educativa rural, pues como bien lo afirma
Arias (2017), “la educacién y la pedagogia rural constituyen los mundos, ajustes y
reivindicaciones de las poblaciones invisibilizadas que habitan los campos. No es
educacion rural estudiar en el campo, sino porque integra toda la vida,
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cosmovision, cultura y experiencias cotidianas del campo a la relaciéon a otras
formas del aprender, del hacer y del ensefiar”.

Lenguajes y
comunicaciones

Oralidad y radio comunitaria

¢Como era antes la vida de mi comunidad? A partir de tecnologias como el radio,
crear programas para comunicar las historias y conocimientos locales, asi como
aspectos de cambios y transformacion. La construccién de los programas podra
basarse en el trabajo con historias locales, realizacion de entrevistas con personas
de la comunidad, elaboracion de crdnicas y guiones para los programas,
elaboracién de reportajes, y el aprendizaje de técnicas en manejo equipos y para
locucion.

Investigacion desde
la diversidad cultural

Practica Pedagogica Ill: Pedagogia e investigacion desde la diversidad cultural

A partir del semestre lll, la Practica Pedagdgica se enuncia a través de la metafora
de “La siembra”, dado que el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz propende
por la resignificacion de la relacidon de estudiantes y docentes con la tierra. La
siembra del cultivo da origen para algunos pueblos originarios y campesinos a la
nocion de cultura. A través de la siembra, la tierra ensefia y sana. Con el sentido
metafdrico de la siembra se espera facilitar una articulacion entre suefio,
pensamiento y prdctica. El momento de Practica Pedagdgica Ill en espiral se
corresponde con prepararse para la siembra desde la diversidad cultural. Algunas
preguntas y topicos claves que se abordaran en este momento: Indagacion y
analisis sobre la importancia del conocimiento en las culturas. ¢Como conocen
otros pueblos campesinos, indigenas y afrodescencientes? ¢éCOmo me ensefiaron
y como aprendi en la familia, la escuela, la comunidad? Pedagogias ancestrales,
coloniales/autoritarias, de resistencia, criticas, feministas, anti-racistas, creativas,
otras... éCoOmo ensefiamos y aprendemos desde estas distintas pedagogias? ¢En
qué se parecen o difieren? ¢Como varia la construccion de conocimiento de
acuerdo a cada perspectiva pedagogica? ¢ Qué nuevas pedagogias debemos crear
hacia una ruralidad justa y equitativa, que reconozca la diversidad biocultural?

SEMESTRE 4

Naturalezay
territorio

Sistemas de Informacion sobre la Ruralidad

Diferentes sistemas de informacién sobre la ruralidad (estadisticos, geograficos,
historicos, entre otros) y aprender a utilizarlos. Sistemas de Informacidon
Geografica (SIG): Geologia, geografia, topografia. La agrimensura. Los mapas, su
manejo y elaboracién. Cartografias sociales. Fuentes de informacion y manejo de
datos de la ruralidad: catastros, notarias, Registros publicos, el Instituto Geografico
Agustin Codazzi, la Agencia de Tierras, los Censos rurales. La informacidon en
comunidades étnicas y rurales. El acceso y democratizacion de la informacion.
Ejercicios de lectura e interpretacién de datos cualitativos y cuantitativos aplicados
al conocimiento del territorio y las poblaciones rurales.

Gobernanaza,
autonomiay
liderazgo

Ordenamiento Territorial y Sistemas de Planeacion

Historia, antecedentes y metodologias del Ordenamiento territorial en el mundo
y en Colombia y en comunidades étnicas. Bases conceptuales y contexto
normativo. El Ordenamiento local ambiental del territorio. Areas estratégicas y de
continuidad. Historias de poblamiento. Ley de origen y contribucion al
ordenamiento cultural del territorio. Diferentes aproximaciones a los modelos de
desarrollo. ¢Qué entendemos por Etnodesarrollo? La planificacion integral de la
chagra o la finca y produccion de agrobiodiversidad: huerta, huerta de
enredaderas, chagra, etc. Espacios para el mercado de la agrobiodiversidad.
Comprender el papel de la Planeacién y la participacion social en la definicion de
orientaciones y actividades publicas y privadas en la sociedad y en los territorios a
partir del conocimiento y aplicacion de Pedagogias territoriales. Diferentes
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sistemas de planeacién y ordenamiento en comunidades campesinas e indigenas.
Planes de Vida, Planes étnicos, Planes de manejo. Reglamentos y acuerdos
internos y zonificaciones. Valoraciones y manejos alternativos de los servicios
ecosistémicos. Estudios de caso de mejores propuestas de Ordenamiento
territorial: Locales, Regionales, Nacionales. Ordenamiento ambiental del
territorio, areas protegidas, Determinantes ambientales. Planes de Ordenamiento
de Cuencas. Ordenamiento de Bosques Naturales. Ordenamiento Minero. Planes
de Ordenamiento del Recurso Hidrico (PORH), Planes Maestros y de Saneamiento.
Pacto por los Bosques. Desarrollo rural integral con enfoque territorial.
Dificultades y soluciones entre el ordenamiento social y el ordenamiento técnico
del territorio; las participaciones en los ordenamientos.

Buen vivir Comunidades saludables en ambientes saludables en la ruralidad

Para el fortalecimiento del Buen vivir es importante la Salud (Konalen), la cual se
concibe como el equilibrio armonioso entre la naturaleza y lo humano, entre la
comunidad y el individuo. Es por esto, que el estudiante debe hacerse consciente
de la importancia de la salud en sus comunidades, y cémo con la participacién
activa de hombres y mujeres en los problemas de salud, estos pueden ser mejor
gestionados y resueltos en el territorio generando una cultura de la salud. Para
esto es importante fomentar la Educacion para la Salud como una estrategia
emancipadora que permite involucrar a todos en el territorio en los temas de
salud, y no solo la salud humana, sino también la salud ambiental. Por eso, desde
este espacio se promoveran actividades practicas de Investigacién en salud con la
comunidad. Participacion comunitaria en mejorar la salud local desde una
perspectiva de Educacion para la Salud. Consulta a la comunidad sobre
necesidades en salud para construir “Proyectos comunitarios en pro de la salud
local”. Otros temas importantes para indagar y problematizar tienen que ver con
la salud mental comunitaria, partiendo de la importancia que el Buen Vivir le da a
las relaciones sociales que se tejen en los colectivos y que permiten que los
procesos que se lleven a cabo y se sostengan en el tiempo; y la salud ambiental del
territorio.

Pedagogias de la Pedagogias Para la Paz y Mecanismos Alternativos de Solucién de Conflictos*
Ruralidad y la Paz En este espacio de formacidn se trabajard sobre las Pedagogias para la Paz,
profundizando en los principios pedagdgicos para la construccion de una Paz
Territorial estable y duradera: descolonizar la educacion; desandando la guerra
caminando la paz; encuentro y didlogo de saberes; y memoria y territorio. La
guerra como hecho atroz dispone de la violencia, con todas sus manifestaciones
de crueldad y de dolor, como mecanismo de imposicion comportamental y de
vision del mundo en los diferentes dmbitos de la vida individual y social. En el
contexto colombiano, el conflicto armado interno introyecté como aprendizajes
contundentes la apatia por la participacion efectiva, la violencia como mecanismo
de solucion de conflictos, la estigmatizacion y la exclusion de las diferencias
culturales, sociales, regionales, econdmicas y politicas, la idea de que el orden
econdémico y social establecido es el adecuado, el mejor, el Unico valido y por lo
tanto inamovible, en fin unas formas especificas del pensamiento y de la accion
cotidiana de los sujetos, contrarias a las requeridas para la convivencia social y
comunitaria en paz. En esa direcciéon hay que desaprender, desandar los
aprendizajes de la guerra y aprender aquellos minimos de la paz, caminando la
paz, asi en gerundio, lo cual invita a un proceso continuo en el que tal vez se vaya

43 Con aportes del profesor Hugo Buitrago, Director de la Unidad Especial de Paz de la Universidad de
Antioquia, y del Equipo de Trabajo Qirisia Qawai, de la Facultad de Derecho de la Universidad de Antioquia.
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la vida entera aprendiendo desde la accion cotidiana a participar, a debatir, a
conocer, a respetar y reconocer las diferencias, asumiendo en la vida diaria la
enorme potencialidad de estas, a comprender que los conflictos son parte
constitutiva del ser humano y por supuesto de la vida en sociedad y comunidad,
aprender a tramitar y transformar estos desde las acciones cotidianas en donde la
violencia no es necesaria, construir nuevas formas de relacionamiento social
basadas en el respeto por la dignidad humana y atravesadas por una estética de la
vida.

Los Mecanismos Alternativos de Solucidon de Conflictos son una alternativa a la
justicia formal, que buscan resolver de manera iddnea las controversias que se
pueden generar entre las partes, ofreciendo una propuesta distinta a un
enfrentamiento y donde no exista la figura del vencedor ni la del vencido, sino
centros de didlogo por cuenta propia o con la ayuda de un tercero, por lo cual se
constituyen en un aporte fundamental a la construccién de una cultura de paz en
los territorios.

Lenguajes y
comunicaciones

Competencia en segunda lengual |

Reconocer el mapa linguistico de Colombia. Ubicar las lenguas nativas de su regién
de origen. Reconocer aspectos culturales, sociales y demograficos de la segunda
lengua. Desarrollar habilidades de lectura en la lengua. Leer textos para conocer
experiencias de conflictos territoriales, movimientos sociales y politicos de otros
contextos en la lengua de aprendizaje, con base en la perspectiva de alfabetizacion
liberadora de adultos de Freire — La lectura del mundo precede a la lectura de la
palabra. Reconocer aspectos de la estructura linguistica. Para ello, el trabajo con
biografias, entrevistas y mapas.

Investigacion desde
la diversidad cultural

Practica Pedagégica IV: Creatividad desde una perspectiva sociocultural

Es el segundo momento de la siembra: “seleccionar la semilla”. Este momento en
espiral se corresponde con la organizacion clara, pertinente, delimitada, viable de
la semilla para la siembra. Algunas preguntas y topicos para la formacion en este
momento son: El pedagogo/a como productor/a de conocimiento. Herramientas
para la Seleccion, delimitacion de la semilla. Lugar, participantes, tiempos,
alcances. Herramientas para la configuraciéon y toma de decisiones éQué semilla
voy a sembrar? Herramientas para la participacion comunitaria. Analizar la semilla
desde diversas miradas: mayores, desde las mujeres, desde los nifios/as, desde lo
espiritual. Analizar la semilla desde la relacién educativa, pedagdgica. ¢Qué voy a
sembrar y conexion con el Plan de Vida o aspiraciones comunitarias? Pertinencia
—sentido de la semilla en relacién con el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz,
en relacién con la cultura. Viabilidad de la semilla a partir de analizar el contexto,
los tiempos, los requerimientos para que esa semilla de frutos. La creatividad
como catalizador del desarrollo comunitario: pedagogias criticas, creativas,
imaginativas y otras, que estimulan la creatividad para un desarrollo endégeno
justo e incluyente. Cultura y creatividad. Saberes ancestrales y sabiduria creativa
de las mujeres.

ANO 3 — PREGUNTAS ORIENTADORAS

¢Como otros pueblos (re)construyen su vida territorial y comunitaria?
é¢Qué sofiamos para el buen-vivir de mi territorio y mi comunidad?
¢Qué propuesta(s) creativa(s) puedo liderar con mi comunidad?

SEMESTRE 5

Naturaleza 'y
territorio

Gestion y manejo de sistemas productivos y ambientales en la ruralidad
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Identificar conocimientos, saberes y tecnologias —propias y apropiadas—,
relacionadas con actividades agricolas, pecuarias, silvicolas, acuicolas, pesqueras,
mineras y de aprovechamientos artesanales de los bienes naturales. Diferenciar
procesos agroindustriales de aquellos basados en la participacion familiar de
producciones, transacciones mercantiles y solidarias, con un entretejido de
relaciones de reciprocidad en el territorio. La revolucidon Verde | y Il. Sistemas
productivos sustentables y emprendimientos familiares y colectivos. Manejo de
conflictos y gobernanza para el desarrollo de la agricultura familiar campesina.
Desarrollo tecnolégico, infraestructura y equipamientos colectivos. Actividades
productivas significativas de adaptacién. Agroturismo, ecoturismo y turismo
cultural o etnoturismo sustentables. Estructura financiera para la produccién en la
ruralidad. Proteccion de suelos, aguas, biodiversidad y agrodiversidad.
Agriculturas en adaptacion y mitigacion al cambio climatico y el desarrollo rural
sustentable. Producciones agroecoldgicas, agroforestales y agrosilviculturas.
Modelos Asociativos Rurales: de producciéon, de transformacion, de
comercializacidn. Conflictos asociados a producciones agroforestales y pecuarios
en la ruralidad. Ecologia, diversidad biolégica y oportunidades econdmicas
sostenible Biomas en el mundo y Colombia. Reconocimientos de paisajes y
entornos naturales y de habitat de las comunidades rurales. Ecosistemas de
montafa, de llanuras y valles de Colombia. Paradigmas sobre sostenibilidad.
Reconocer diversas formas de gestidon del patrimonio natural, asi como los Bienes
y Servicios Ecosistémicos (BySE) o ambientales de manera sostenible, con las
comunidades y organizaciones de los territorios. ldentificacion, propdsitos y
cuidados de los diversos ecosistemas desde diversas comunidades rurales y
étnicas. Clases de bienes y servicios ecosistémicos, valoracion socio econdmica y
ecologica de los BySE. Acciones publicas, privadas y sociales de conservacion
ambiental.

Gobernanza,
autonomiay
liderazgo

Formas organizativas y asuntos juridicos para la gobernanza de las comunidades
rurales

Movimientos sociales y politicos, movimiento campesino, movimientos étnicos.
Intereses y conflictos. Historia de los movimientos politicos y sociales en la
ruralidad mundial y en Colombia. Liderazgo, creatividad e innovaciéon en la
creacion y conduccion de movimientos sociales. Identificacion de tensiones y la
manera de expresarse, en las organizaciones y en las relaciones de los
movimientos sociales con el Estado. Reconocimiento de mecanismos legales,
sociales y culturales para el manejo de conflictos y defensa de la sostenibilidad de
territorios y comunidades. Gobernabilidad y modelos de desarrollo. Estado
Moderno. Las ideologias y orientaciones filoséficas del Estado y la sociedad.
Fuentes del poder politico y relacionamiento con otros poderes. Division de
poderes. La Constitucion Politica de Colombia y la relacién entre poderes. Los
poderes en grupos étnicos. Funciones y competencias de los poderes publicos. La
division politico administrativa del territorio colombiano. Gobernabilidad, la
gestion publica y la gestidn social y cultural, en la ruralidad. La presencia y estado
de las minorias étnicas y el campesinado en Colombia. Mecanismos de
participacion ciudadana y étnica. Democracia y gobernabilidad. Ciudadanos,
comunidades, movimientos politicos y sociales. Tratamiento politico y estatal a la
conflictividad e intereses de grupos de poder. Solucion de conflictos en las
comunidades rurales. Conocer y comparar similitudes, diferencias vy
particularidades del Estado Colombiano con otros Estados. Procesos de paz y
ruralidad en Colombia. Normatividad y asuntos juridicos relacionados con los
Resguardos de las comunidades indigenas; los consejos comunitarios y territorios
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colectivos de comunidades negras; y los Distritos Agrarios y Zonas de Reserva
Campesina de comunidades mestizas campesinas. Presencia y reconocimiento de
las minorias étnicas y el campesinado en el Estado, las leyes y normas.

Buen vivir

Planes de Vida Comunitarios para el Fortalecimiento de los territorios

El suefio como proyeccion de la realidad. El buen vivir que sofiamos para nosotros
y nuestra comunidad. Capacidad de las comunidades para apoyar y escuchar la
expresion de los suefios, ideas y necesidades de sus integrantes: ninas y nifios,
jovenes, adultos y ancianos, mujeres y hombres. Cambios hacia la autonomia de
las mujeres: la libertad y poder sobre sus vidas y para realizar sus suefios. Como se
suefian los jovenes la comunidad. El papel de los mayores en la realizacion del
sueiio de la comunidad.

Es importante que la universidad establezca un didlogo permanente con los
contextos rurales de sus estudiantes, y contribuir a que conozcan cdmo se piensan
y suefian el futuro las comunidades a las que pertenecen, para no solo adoptar lo
que definen por “Planes de Desarrollo” las politicas publicas. Ello significa
profundizar en los Planes de Vida de los pueblos indigenas y los Planes de
Etnodesarrollo de las comunidades afrocolombianas, como instrumentos que
permiten, entre otros aspectos, comunicar su manera especifica de ver su vida y
su futuro (Rosero y Sanchez, 2009). Las comunidades campesinas, inspiradas en
los movimientos indigenas y afrocolombianos, vienen proponiendo a su vez los
Planes de Vida Comunitarios (CNA, 2015, p. 3-4), que les permitan a orientar su
vida individual y colectiva, asi como fortalecer su capacidad de accién sobre los
diferente espacios de la vida social, no como sujetos pasivos o meros receptores
sino como constructores de su propia realidad, hacia la dignificacion del ser
humano, esto es, al logro del Buen Vivir, que sera eje orientador del proceso
formativo. “La formulacion y construccion de los Planes de Vida no ofrece formulas
madgicas o recetas definitivas para buscar soluciones correctas, sino que depende
de la variedad de formas y metodologias basadas en las particularidades de cada
una de las comunidades. Las condiciones histdricas de cada pueblo matizadas por
las circunstancias especificas de vida, su relacion con el territorio, las instituciones,
las formas de intercambio econémico y cultural, lleva a las diferentes comunidades
a plantearse la necesidad de repensar participativa y concertadamente, su unidad,
autonomia, organizacion y bienestar.” (Janjasoy & Pérez Vargas, 2005: p. 9, citados
en CNA, 2015: p. 3).

Pedagogias de la
Ruralidad y la Paz

Cognicidn, Cultura y Aprendizaje

El enfoque de este espacio de formacidn implica establecer relaciones entre el
campo cognitivo y los referentes de sujeto y subjetivacion, escenarios y contextos,
diversidad e interculturalidad y, medios y mediaciones, desde una mirada
pedagdgica que permita hacer contribuciones a la pedagogia como campo. Los
constantes y significativos cambios sociales que se viven en la actualidad,
obedecen, en gran medida, a fendmenos interculturales que derivan de la
necesidad del ser humano de construir conocimientos, a partir de los cuales se
producen formas diversas de interaccion con la cultura, vinculando habilidades,
actitudes, valores y habitos, en consonancia con las demandas cientificas,
educativas, politicas, tecnoldgicas y de otras categorias que son inherentes a su
desarrollo. Este espacio de formacién tiene como propdsitos generales propiciar
el acercamiento y reflexién critica a teorias que explican la cognicidn humana en
su relacidn con la cultura y con determinantes propios del contexto sociocultural,
estudiando desde alli su incidencia en el aprendizaje y en la construccion de los
conocimientos: y discutir experiencias de investigacién que exploran las relaciones
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cognicion- interculturalidad, cognicidn-diversidad, cognicidn-contextos vy
cognicion-medios y mediaciones.

Lenguajes y
comunicaciones

Competencia en segunda lengua Il

Conocer otras experiencias de comunidades rurales del mundo para la
sostenibilidad de sus territorios, asi como sus estrategias para mantener la
gobernanza y el buen vivir de sus comunidades. Identificar expresiones artisticas
de esas comunidades en sus lenguas nativas y/u oficiales. Conocer précticas de
relacién con la naturaleza y espiritualidad en otros contextos. Desarrollar
habilidades de lectura y comprension oral por medio de la lectura y escucha de
esas otras voces y experiencias. Para ello, se recomienda el trabajo con noticias,
reportajes, entrevistas (audiovisuales y escritas) y documentales.

Investigacion desde
la diversidad cultural

Practica Pedagdgica V: Investigacion Accion Participativa y Educacion
Comunitaria

Este momento en espiral se corresponde con el desarrollo metodoldgico, el
cuidado en si de la siembra. Debe potenciar capacidades para la interaccion
deliberada con sujetos diversos, accion participativa para el logro de propdésitos
comunes. Resolucidon de problemas durante el camino, construccion de lugar
ético-politico del sujeto como productor de conocimiento; analisis critico en clave
metodoldgica de programas y proyectos. Algunas preguntas y tdpicos para la
formacion en este momento son: ¢Qué necesito para que mi semilla pueda nacer
bien, sana y bonita? Construccion del paso a paso, con participantes. Historia de la
IAP y su relacion con la Educacidon Popular y Comunitaria, para transformar
relaciones de explotacidon e inequidad. Aspectos y etapas a considerar en un
proyecto de IAP con la comunidad: QUE asuntos o temas de interés a profundizar
o indagar. POR QUE hacerlo. PARA QUE (qué esperamos hacia el futuro). CON
QUIENES hacerlo (otros lideres, mujeres, nifias y nifios, jovenes, personas
mayores, sabedoras y sabedores, funcionarios, educadores...). COMO hacerlo.
CUANDO (etapas). CON QUE (presupuesto). Estudio y accién de formas de
interaccion comunitaria: asamblea, talleres, rituales, recorridos, mingas, convites,
conversacion alrededor del fuego.

SEMESTRE 6

Naturaleza 'y
territorio

Economia Social y Solidaria, de Autoconsumo y Familiar

En este espacio de formacién se pretende tener un acercamiento tedrico-practico
sobre lo que es y ha significado la economia social y solidaria, de autoconsumo y
familiar para las comunidades rurales de nuestro pais. Reconocimiento vy
valoracién critica de experiencias de economias sociales y solidarias, de
autoconsumo y familiar de otros pueblos y comunidades de la region, el pais y el
mundo. Estudio, discusién y proyeccidn de la Politica Publica de Economia Social y
Solidaria para Antioquia (Ordenanza 68 de 2017). Cultura del trabajo asociativo, el
Cooperativismo y los procesos de articulacion y trabajo en Red como posibilidades
de sostenibilidad de los procesos productivos en la ruralidad. Formas organizativas
y de asociatividad para la produccion, transformacién y comercializacion de
productos y prestacion de servicios asociados a la biodiversidad. Reconocimiento
del papel de la agricultura comunitaria, familiar y de autoconsumo como elemento
clave para dar respuesta a retos globales como el cambio climatico, la seguridad
alimentaria, la escasez de recursos fésiles, las enfermedades emergentes y el
empleo (Sourisseau, 2014; FAO, 2014).

Gobernanza,
autonomiay
liderazgo

Desarrollo Rural Integral y Construccion de Paz Territorial

El primer punto de los acuerdos de paz suscritos entre el gobierno nacional y las
FARC priorizd los territorios mas afectados por el conflicto, la miseria y el
abandono a través de los Programas de Desarrollo Rural con Enfoque Territorial —
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PDET- con el fin de resolver algunas de las dimensiones estructurantes del conflicto
armado, como lo es la cuestion agraria y territorial en Colombia. Para ello se
formularon una serie de estrategias consideradas fundamentales para llevar a
cabo la Reforma Rural Integral, que presta especial atencién al tema de uso,
acceso, tenencia y formalizacion de la propiedad. A su vez contiene estrategias
para el desarrollo rural de las comunidades, la coexistencia entre diferentes
actividades productivas y los mecanismos de participacion y negociacion
necesarios para que los objetivos de esta reforma lleguen a materializarse en
dichos territorios. Sin embargo, para avanzar en estos propositos en la perspectiva
de la construccion de una paz territorial, se requiere ademas “afrontar el conflicto
ambiental, social y armado, desde el desafio politico de promover la democracia,
la participacion efectiva en la elaboracion de una agenda agraria, la garantia de la
soberania alimentaria, la dignidad y autonomia de los pueblos histéricamente
marginados, la proteccion de la naturaleza y la adaptacion a las nuevas dindmicas
climdticas y ecolégicas”*.

Buen vivir

Formacion Ciudadana y Constitucional

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz apuesta por la formacién ciudadana en
la perspectiva de construccién de una cultura politica democratica y civilista. Dicha
formacion se concibe como el reconocimiento y la reflexion critica de la
Constitucion Politica Nacional y su uso, en tanto marco de referencia para la
convivencia e interrelacidn pacifica entre los colombianos. En este sentido, en el
Programa se propende por la formacidn de sujetos politicos capaces de defender
y proteger el bienestar de sus territorios, sus culturas y la busqueda de una vida
digna. A través de este espacio de formacion también se busca contribuir a la
construccidn de lazos familiares y comunitarios para la pervivencia en el territorio
con sus modos de vida y de sustento; para pensar y caminar juntos, hombres y
mujeres; y para respetar las diversidades sexuales. Ademas, fortalecer el didlogo
intercultural, como mediacion para favorecer las relaciones armoniosas entre los
pueblos y las alianzas institucionales.

Pedagogias de la
Ruralidad y la Paz

Educacion, inclusion y discapacidad en la ruralidad

Las problemadticas y alternativas de las personas y colectivos excluidos socialmente
o con discapacidad en los mundos rurales se deben profundizar en su
conocimiento e intervencién comunal, desde una perspectiva pedagdgica critica.
Por ejemplo, aquellos fenémenos asociados a la malnutricién, inaccesibilidad a los
servicios de salud o escolares, concepciones e imaginarios situados, relacion
trabajo y comunidad, entre otros elementos configuradores de las ruralidades en
la discapacidad. La “discapacidad” es una construccidon socio-cultural
profundamente occidentalizada. Tanto sus modelos, paradigmas o esquemas
comprensivos/explicativos, como las rutas e instituciones de atencion,
relacionamiento o acogida, se encuentran afincadas en una visidn moderna
capitalista y neoliberal (Pérez Ramirez, 2018), territorializada en los entornos
urbanos de las metrépolis del Mundo Unico en Discapacidad.

Lenguajes y
comunicaciones

Competencia en segunda lengua lll

En este nivel, las actividades de interaccion en la segunda lengua — en sus
modalidades oral y escrita — serviran para poner en interaccion esas otras
experiencias conocidas con la experiencia propia. Ademas, identificar estrategias
para el didlogo inter e intracomunitario por medio de la nocidn de traduccién
cultural. Los ejercicios para desarrollar el dominio de la lectura y escucha, también
contemplaran expresion oral y escrita en la segunda lengua y traduccidn. Para ello,

4 Tomado de: http://www.semillas.org.co/es/la-reforma-rural-integral

VD-FO-001, Versién: 01

Pagina 103 de 192




Pedagogia en Ruralidad y Paz 1 O 4

se recomienda el trabajo con la elaboraciéon de autobiografias, documentales y
materiales sobre la historia local. Esos ejercicios, podran contemplar el desarrollo
del dominio de la segunda lengua para establecer primeros contactos con otra
persona, presentarse, pedir informaciones y expresar deseos.

Investigacion desde
la diversidad cultural

Practica Pedagogica VI: Procesos de Innovacidn y Creacion en la Ruralidad.

Es el cuarto momento de la siembra: “cosechar”. Este momento espiral se
corresponde con analizar y organizar el camino caminado. Debe potenciar
capacidades para realizar lecturas del proceso propio en clave de aprendizajes,
dificultades a mejorar. Desde el Programa, se considera importante trabajar en
esta prdctica la innovacidon en el medio rural como un proceso interactivo
colectivo, como una caminata creativa: “el proceso mejor adecuado que elaboran
los actores para reflexionar y actuar a fin de mejorar (reforzar) su situacion y/o
resolver limitantes. No es linear, pre-fijada, sino un proceso continuo,
permanente, constructivista, de ida y vuelta permanente, entre actores (Dulcire,
2016). Retomando al poeta Machado: “Caminante no hay camino, se hace camino
al andar”. Desde este espacio de prdctica pedagogica, se buscard que los
estudiantes construyan colectivamente con sus respectivas comunidades y desde
sus potencialidades, propuestas creativas de innovacidon social, productivas,
culturales o educativas que contribuyan a resolver problematicas sentidas en sus
contextos. Algunas preguntas y tépicos para la formacion en este momento son:
¢Qué me ensefia, que me dice, como me habla la semilla? Herramientas para leer,
interpretar, analizar informacion producida en el propio proceso de cuidado de la
siembra. Herramientas para analizar el propio proceso de produccion de
conocimiento desde lo académico, comunitario, cultural. ¢ Que se cosecha y que
debe seguir en la siembra?

ANO 4 — PREGUNTAS ORIENTADORAS

éQué aspectos profundizar para liderar mejor el buen-vivir en mi territorio y la comunidad?

SEMESTRE 7

Linea de
Profundizacion

Seminario de Profundizacion |
En este espacio de formacion se problematizan y profundizan tépicos tedrico-
practicos, epistemoldgicos, y metodoldgicos relacionados con las lineas de
profundizacion ofertadas en la respectiva cohorte:

a) Pedagogias del Territorio y la Gobernanza Territorial

b) Pedagogia del Buen Vivir y la Salud Comunitaria

c) Pedagogia en Educacion Rural

d) Pedagogia en Educacion para la Paz

Electiva de Profundizacion I

Corresponde a un espacio de formacidn que el/la estudiante puede elegir después
de completar un minimo de 100 créditos aprobados, de acuerdo con sus
trayectorias, necesidades e intereses formativos, y con la oferta sugerida desde el
Programa (Banco de Electivas de Profundizacion del campo de formacién
interdisciplinario hacia una ruralidad sostenible con equidad), desde el
Componente Comun de la Facultad de Educacion (Banco de Electivas de
Profundizacion del Campo Saber Pedagdgico de la Facultad de Educacidn), desde
otros programas ofertados en ciudad universitaria o en alguna de las Seccionales
o Sedes regionales de la Universidad de Antioquia, o desde otras carreras en el
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nivel nacional e internacional, siempre y cuando tenga un niumero de créditos igual
o superior a los del programa.

Lenguajes y
comunicaciones

Periodismo Comunitario

A partir de la pregunta éQué sofiamos para el buen-vivir de mi territorio y mi
comunidad?, el propdsito es de proyectar futuros sofiados en las comunidades.
Para ello, utilizar las herramientas del periodismo comunitario para crear espacios
de escucha sensible y posibilidades de visibilidad para las comunidades locales.
Desarrollar habilidades de habla en publico, dominio de técnicas para fotografia,
cronica y reporterismo. Desarrollar habilidades para la realizacion de
documentales, cortas y otros medios audiovisuales. Crear espacios para el
aprendizaje de dominio de géneros narrativos como guion, entrevista, cronica,
(auto) biografias. Desarrollo de técnicas de negociacién, manejo de conflicto y
organizacion de eventos sociales intercomunitarios.

Investigacion desde
la diversidad cultural

Practica Pedagégica VII: Didacticas, Saberes y Evaluacion

Este momento en espiral se corresponde con “prepararse para la siembra”. Debe
generar capacidades para enseiar, formar y evaluar los procesos relacionados con
la semilla; leer y analizar procesos de investigacion de otros contextos; vy
herramientas para indagar, organizar, analizar y socializar informacién. Todos los
futuros pedagogos(as) de la ruralidad y la paz necesitan investigar en el campo de
la didactica, bien sea general, especifica o especial, para cualificar los procesos
formativos que orienta con sus comunidades, buscando que aprendan de la mejor
manera para contribuir al desarrollo de una sociedad mas justa para todos. En
términos generales, |la didactica es aquel campo del saber educativo que se ocupa
de la accién pedagdgica y de la comunicacion de los saberes, atendiendo a teorias
de la ensefianza y de los aprendizajes, a estrategias didacticas, a estilos de
ensefianza, a formas de evaluacion de los aprendizajes. En términos especificos, la
didactica es aquel campo del saber educativo que se ocupa de los procesos de
ensefianza y de aprendizajes de los saberes cientificos, técnicos, tecnoldgicos y
artisticos. En términos especiales, la didactica es aquel campo del saber educativo
que se ocupa de un nivel de la educacién y/o una edad evolutiva de los seres
humanos, y/o un tipo de institucion, y/o caracteristicas de los sujetos.

SEMESTRE 8

Linea de
Profundizacion

Seminario de Profundizacion Il
En este espacio de formacion se problematizan y profundizan tépicos tedrico-
practicos, epistemoldgicos, y metodoldgicos relacionados con las lineas de
profundizacion ofertadas en la respectiva cohorte:

a) Pedagogias del Territorio y la Gobernanza Territorial

b) Pedagogia del Buen Vivir y la Salud Comunitaria

c) Pedagogia en Educacién Rural

d) Pedagogia en Educacion para la Paz

Electiva de Profundizacion Il

Corresponde a un espacio de formacidn que el/la estudiante puede elegir después
de completar un minimo de 100 créditos aprobados, de acuerdo con sus
trayectorias, necesidades e intereses formativos, y con la oferta sugerida desde el
Programa (Banco de Electivas de Profundizacion del campo de formacidn
interdisciplinario hacia una ruralidad sostenible con equidad), desde el
Componente Comun de la Facultad de Educacion (Banco de Electivas de
Profundizacion del Campo Saber Pedagdgico de la Facultad de Educacién), desde
otros programas ofertados en ciudad universitaria o en alguna de las Seccionales
o Sedes regionales de la Universidad de Antioquia, o desde otras carreras en el
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nivel nacional e internacional, siempre y cuando tenga un niumero de créditos igual
o superior a los del programa.

Lenguajes y
comunicaciones

Programas educativos a través de medios digitales

En didlogo con las problematizaciones identificadas en sus contextos territoriales,
la realizacidn de programas educativos a través de medios digitales contemplard
una revision critica de proyectos elaborados previamente con el fin proyectar
materiales de difusidn y didlogo intercomunitario. Para ello, se recomienda la
creacion de blogs, audiovisuales y uso de aplicativos significativos para contextos
rurales, que observen las diferencias segin las edades. Identificar formas
expresivas en diferentes lenguajes de la comunidad. La produccién se dard en
paralelo con el analisis de materiales periodisticos, observando la construccion de
estereotipos y prejuicios a través de los medios y proponiendo estrategias de
deconstruirlos. Los programas creados tendran el enfoque educativo buscando el
didlogo intercultural.

Investigacion desde
la diversidad cultural

Practica Pedagégica Vlil: Propuesta Creativa Comunitaria |

La Practica Pedagdgica VIl se corresponde con la delimitacién clara de la semilla
para la siembra de la Propuesta Creativa Comunitaria: Métodos y pedagogias de
aprendizaje y ensefianza territorial. Consulta sobre experiencias significativas en
otras latitudes sobre temas de interés para el territorio que habito y mi
comunidad. ¢Cémo enriquecen estas experiencias el avance de mi propia
propuesta creativa con la comunidad? ¢Cémo socializo estas experiencias con mi
comunidad? Disefio e implementacidon de una propuesta curricular relacionada
con los ejes tematicos del Programa.

ANO 5 — PREGUNTAS ORIENTADORAS

é¢Como promover liderazgos educativos comprometidos con el territorio y la comunidad?
éQué interacciones locales, regionales, nacionales e internacionales debo considerar al liderar un

proyecto con mi comunidad?

SEMESTRE 9

Linea de
Profundizacion

Seminario de Profundizacion IlI
En este espacio de formacion se problematizan y profundizan tépicos tedrico-
practicos, epistemoldgicos, y metodoldgicos relacionados con las lineas de
profundizacion ofertadas en la respectiva cohorte:

a) Pedagogias del Territorio y la Gobernanza Territorial

b) Pedagogia del Buen Vivir y la Salud Comunitaria

c) Pedagogia en Educacién Rural

d) Pedagogia en Educacidn para la Paz

Electiva de Profundizacion Il

Corresponde a un espacio de formacién que el/la estudiante puede elegir después
de completar un minimo de 100 créditos aprobados, de acuerdo con sus
trayectorias, necesidades e intereses formativos, y con la oferta sugerida desde el
Programa (Banco de Electivas de Profundizacion del campo de formacién
interdisciplinario hacia una ruralidad sostenible con equidad), desde el
Componente Comun de la Facultad de Educacion (Banco de Electivas de
Profundizacion del Campo Saber Pedagdgico de la Facultad de Educacidn), desde
otros programas ofertados en ciudad universitaria o en alguna de las Seccionales
o Sedes regionales de la Universidad de Antioquia, o desde otras carreras en el
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nivel nacional e internacional, siempre y cuando tenga un nimero de créditos igual
o superior a los del programa.

Lenguajes y
comunicaciones

Competencia en segunda lengua IV

En este nivel, las actividades de interaccion en la segunda lengua — en sus
modalidades oral y escrita — serviran para poner en interaccidn las experiencias
comunitarias locales sobre la naturaleza y el territorio, la gobernanza territorial y
el liderazgo, el buen vivir y la salud comunitaria, los procesos educativos y de
construccidn de paz, entre otros, con otras experiencias regionales, nacionales e
internacionales. Los ejercicios para desarrollar el dominio de la lectura y escucha,
también contemplaran expresion oral y escrita en la segunda lengua. Para ello, se
recomienda el trabajo con materiales artisticos y documentales, y dialogar con
expresiones en lenguas nativas sobre las experiencias referenciadas. Esos
ejercicios, podran contemplar el desarrollo del dominio de la segunda lengua para
describir acciones, relatar actividades en el pasado, hablar sobre actividades
cotidianas, pedir informacién y formas de cortesia, asi como identificar el mapa de
variedades de la lengua.

Investigacion desde
la diversidad cultural

Practica Pedagdgica IX: Propuesta Creativa Comunitaria Il

Este momento en espiral se corresponde con el cuidado en si de la siembra, es
decir, con el desarrollo metodolégico. Debe potenciar capacidades para la
interaccion deliberada con sujetos diversos, accion participativa para el logro de
propdsitos comunes. Resolucidn de problemas durante el camino, construccién de
lugar ético-politico del sujeto como productor de conocimiento. Disefio de
metodologias, rutas, caminos, enfoques e instrumentos de siembra de acuerdo
con la semilla. Herramientas para la construccion de memorias, registros,
herencias. Herramientas diversas para escribir y registrar mi siembra.
Aproximacion y exploracion de lenguajes diversos para contar. Estudio y accion de
formas de interaccién comunitaria: asamblea, talleres, rituales, recorridos,
mingas, convites, conversacion alrededor del fuego. Implementacion de la
Propuesta Creativa Comunitaria en el contexto de prdctica. Evaluacidn
permanente del proceso.

SEMESTRE 10

Linea de
Profundizacion

Seminario de Profundizacién IV
En este espacio de formacion se problematizan y profundizan tépicos tedrico-
practicos, epistemoldgicos, y metodoldgicos relacionados con las lineas de
profundizacion ofertadas en la respectiva cohorte:

a) Pedagogias del Territorio y la Gobernanza Territorial

b) Pedagogia del Buen Vivir y la Salud Comunitaria

c) Pedagogia en Educacién Rural

d) Pedagogia en Educacidn para la Paz

Electiva de Profundizacion IV

Corresponde a un espacio de formacién que el/la estudiante puede elegir después
de completar un minimo de 100 créditos aprobados, de acuerdo con sus
trayectorias, necesidades e intereses formativos, y con la oferta sugerida desde el
Programa (Banco de Electivas de Profundizacion del campo de formacion
interdisciplinario hacia una ruralidad sostenible con equidad), desde el
Componente Comun de la Facultad de Educacion (Banco de Electivas de
Profundizacion del Campo Saber Pedagdgico de la Facultad de Educacién), desde
otros programas ofertados en ciudad universitaria o en alguna de las Seccionales
o Sedes regionales de la Universidad de Antioquia, o desde otras carreras en el
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nivel nacional e internacional, siempre y cuando tenga un nimero de créditos igual
o superior a los del programa.

Lenguajes y
comunicaciones

Competencia en segunda lengua V

Este ultimo nivel, las actividades de interaccion en la segunda lengua — en sus
modalidades oral y escrita — servirdn para conocer y analizar otras experiencias de
liderazgo educativo y buen vivir de otras comunidades, asi como contar sobre la
experiencia de liderazgo en las propias comunidades. Los ejercicios para
desarrollar el dominio de la lectura y escucha, también contemplardn expresion
oral y escrita en la segunda lengua, con el fin de desarrollar estrategias de
investigacion y lectura critica en la segunda lengua. Para ello, se recomienda el
trabajo con biografias cortas sobre lideres de comunidades rurales de Colombia y
otros paises, creacion de materiales artisticos sobre formas de liderar,
documentales y materiales del campo de la gobernanza y liderazgo. También
dialogar con expresiones en lenguas nativas sobre las concepciones de liderazgo y
buen vivir. Esos ejercicios, podran contemplar el desarrollo del dominio de la
segunda lengua para dar opiniones, presentar su posicion/punto de vista, describir
hechos, diferenciar entre hechos y apreciaciones, caracterizar espacios, cosas y
personas, expresar suposiciones, narrar acciones en pasado, presente y futuro.

Investigacion desde
la diversidad cultural

Practica Pedagdgica X: Trabajo de Grado

Este momento en espiral se corresponde con la “cosecha”. Algunos tépicos: éQué
me ensefia, que me dice, como me habla la semilla? Herramientas para leer,
interpretar, analizar informacion producida en el propio proceso de cuidado de la
siembra. Estudio para el entretejido de informacién. Herramientas para la
produccion de informes en lenguajes diversos con criterios éticos, de
comunicabilidad y de pertinencia. Escritura de informe final. Aplicacion de
distintos modos de comunicacion y socializacion de resultados de la propuesta
creativa comunitaria en distintos contextos: comunitarios, regionales,
académicos, politicos. Herramientas para analizar el propio proceso de produccion
de conocimiento desde lo académico, comunitario, cultural. ¢ Que se cosecha y que
debe seguir en la siembra? Identificacién de mayores logros y dificultades en el
proceso de liderazgo y creatividad de la propuesta. Disefio y participacion en
Evento Socializacion “Cosechas de la siembra”.

3.3.7.  Estrategias de Flexibilizacién para el desarrollo del Programa*

La politica de flexibilizacién curricular en la Universidad de Antioquia consiste en la capacidad del
propio curriculo para incorporar, en forma oportuna, conocimientos y técnicas segun la evolucion
de los campos del saber que lo fundan, con la capacidad para ofrecer diferentes alternativas de
entrada y de salida al proceso formativo.

4 En la elaboracién de este apartado, se retoman, con adecuaciones, algunas caracteristicas de flexibilidad
que tienen los programas de la Facultad Nacional de Salud Publica y de la Facultad de Educacion, y de manera
especial, el de la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra, dado que sus planteamientos epistemoldgicos,
tedricos y metodoldgicos se armonizan curricularmente con los del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, y
porque se aspira que una vez entre en funcionamiento éste, se puedan compartir espacios de formacién en
los territorios entre ambos programas.
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La flexibilidad es un proceso que demanda cambios internos para fortalecer las relaciones con el
medio externo y para generar escenarios y estrategias que le permitan al estudiante desarrollar su
formacién integral. Para ello, debe ser abordada desde lo curricular, pedagdgico y la gestion del
programa.

La flexibilidad dentro del programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, se concibe en coherencia con las
reflexiones planteadas a nivel institucional, donde la flexibilidad en la educacidn superior se
identifica con las nociones de adaptacién, apertura y diversificacion de las ofertas y los accesos, que
implican reconocer la diversidad, eliminar las fronteras trazadas entre las funciones de docencia,
investigacion y extensién; promover formas diversas de acceso al conocimiento y la movilidad
estudiantil, docente e investigativa; liberar trayectorias académicas para los estudiantes y
mecanismos y oportunidades de ingreso y egreso; ademds de una flexibilidad territorial, con Ia
reubicacion del aprendizaje también para el espacio comunitario. La flexibilidad también es
entendida como una caracteristica esencial del curriculo, la cual posibilita a maestros y estudiantes
reconocer las apuestas pedagdgicas y politicas del Programa, sus aciertos y desaciertos para ser
reinventadas, recreadas en la medida en que los tiempos, las culturas, los territorios y los sujetos
asi lo requieran.

Entre las principales estrategias de flexibilidad del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz tenemos:

- Proceso dialdgico y participacion activa de las comunidades en el disefio curricular del
Programa

La flexibilidad no es un contenido en si mismo, sino “una forma de relacion... un principio relacional
que alude a la experiencia del debilitamiento de los limites de una organizacion, clasificacion o
distribucion o en una relacién social” (Diaz, 2007, p.59). En ese sentido, podemos afirmar que la
mayor expresion de flexibilidad del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz ha sido el proceso
dialégico Universidad de Antioquia y las Comunidades Rurales y la participacién activa de éstas en
la co-construccion del disefio de la propuesta curricular del programa desde el 2010, a través de
diversos proyectos de extensidn, investigacion y docencia.

Tradicionalmente, el disefio de propuestas educativas —o curriculos— ha sido un asunto de expertos
o de un grupo de personas encargadas de hacer la tarea. Pocas veces, estas propuestas se han
disefado teniendo como punto de partida la participacién de quienes van a ser las personas o
comunidades beneficiarias; tampoco, se ha tenido en cuenta la lectura de sus contextos ni la
consideracion de sus necesidades e intereses. Las voces de las comunidades, sus narrativas, y sus
conocimientos no han tenido un lugar central en la construcciéon o disefio de las propuestas
curriculares y han estado marginados de este proceso.

Este Programa de Pedagogia en Ruralidad y Paz se construye desde experiencias previas en la
Universidad de Antioquia® por transformar la forma tradicional y burocratizada de disefiar las

46 Sierra, Zayda y Romero, Luz Angélica. (2002). “éInvestigar o construir nuevas realidades escolares?
Reflexiones a propdsito de un proceso formativo e investigativo con docentes”. Revista Colciencias: Colombia
Ciencia & Tecnologia, 20, 4: 19-32. Sierra, Zayda; Sinigui, Sabinee y Henao, Alexandra. (2010). Acortando la
distancia entre la escuela y la comunidad — Experiencia de construccidén de un curriculo intercultural en la
Institucién Educativa Karmata Rua del Resguardo Indigena de Cristiania, Colombia. Visdo Global (Universidad
do Oeste de Santa Catarina), v. 13. n. 1, jan./jun: 219-252. ISSN: 2179-4944. Disponible en:
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propuestas educativas y construir colectivamente un curriculo que sea contextualizado, significativo
y relevante para sus participantes, no solo en sus contenidos y metodologias, sino también en las
concepciones epistemoldgicas (construccién y re-creacién de conocimiento) y ontoldgicas (mirada
sobre la realidad). La participacidn y el conocimiento de la comunidad son fundamentales, pues nos
informan la realidad que estamos co-construyendo y conociendo, y también nos sirven de guia para
la interpretacion de la misma (Chilisa, 2012).

Bajo esta perspectiva, podemos considerar la importancia y los beneficios que tiene la participacion
de las comunidades en el disefio de sus propuestas. Dicha participacion empodera a la comunidad,
generando nuevas expresiones de accion, teoria e investigacion (Alsop & Otros, 2010). De igual
forma, permite que las y los estudiantes tengan mejores resultados en su aprendizaje y
desarrollen una actitud mas positiva hacia la investigacion y la educacion en general (Bach &
Weinzimme, 2011). Cuando se implementan practicas curriculares participativas, la experiencia
educativa se hace significativa y relevante (Cooper, 2011), no sélo para estudiantes y sus docentes
sino para toda una comunidad (Freire, 2002). En suma, las comunidades que disefian sus propios
curriculos no solo potencian la relevancia del contenido sino también de la pedagogia y de los
procesos de socializacidon académica (Smith & MacGregor, 2009). Asi, la elaboracion de propuestas
educativas sera necesariamente una tarea integradora y contextualizada, en la que se hace visible
la articulacion educacidn, comunidad y territorio (Coll, 1999).

En este sentido, la participacion y el liderazgo de los miembros de la comunidad son una estrategia
indispensable para generar cambios en las politicas y en las practicas educativas no solo de la
comunidad (Warren, 2011), sino de los sistemas educativos que la enmarcan, pues las politicas
educativas predominantes intentan desdibujar los contextos y borrar los origenes, el conocimiento
y las historias de estudiantes, docentes y otros miembros de las comunidades, proponiendo un
curriculo y unas practicas que siguen perpetuando la discriminacidn y colonizacién existente, asi
como la validacién de un conocimiento y de una Unica forma de (re)producirlo (Lander, 2000 y
Castro-Gomez, 2000). Si los pueblos contintian creyendo en su legado y atesorandolo, entonces ni
los siglos de ocupacidn y opresidn lograran destruirlos (Cram, Chilisa & Donna, 2013). Mediante la
construccion colectiva de este Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz nos proponemos potenciar
recursos culturales que tienen las comunidades y que las universidades aprendamos a trabajar en
equipo con ellas para que la investigacidn, la ensefianza, el aprendizaje y el disefio curricular sean
cada vez mads adecuados y pertinentes a sus contextos de vida (Pacheco, 2012; y Sierra & Fallon,
2013).

- Metodologia de los encuentros formativos concentrados

Dadas las caracteristicas geograficas en las que habitan las y los estudiantes y la necesidad de las
comunidades participantes de que ellos no se desplacen a vivir a la ciudad, abandonando su familia

http://editora.unoesc.edu.br/index.php/visaoglobal/article/viewFile/773/373. Colectivo Pedagdgico (2006-
2010). Creacién de la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra. Convenio entre la Organizacion Indigena
de Antioquia y la Universidad de Antioquia. Disponible en: www.pedagogiamadretierra.org. Colectivo
Pedagodgico (2012). “Diploma en Gestidn Territorial para pueblos indigenas y afrodescendientes”. Proyecto
Bosques y Territorios del Pacifico Colombiano. Convenio entre la Universidad de Antioquia, Organizaciones
Etnico Territoriales del Pacifico Colombiano, Semillas de Agua, WWF y Oxfam (con apoyo de la Unién Europea).
2010-2012.
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y sus procesos culturales, a la vez que piensen y actien en problemas reales de sus comunidades,
la metodologia de desarrollo del plan de estudio del Programa incluye: encuentros locales dentro
de cada comunidad donde habitan las y los estudiantes; encuentros zonales (organizacién de zonas
de encuentro por afinidad cultural y cercania territorial); y encuentros regionales, en los cuales se
favorece la interaccion intercultural entre los colectivos participantes. Esta metodologia favorece al
mismo tiempo contar con sabios y sabias, y lideres y lideresas mayores de las comunidades para
apoyar los procesos de formacion de las y los estudiantes y disminuir la desercion del Programa por
problemas de sostenibilidad econdmica en la ciudad. Asi mismo posibilita la flexibilidad para la
utilizacion y creacion de estrategias metodoldgicas articuladas a los territorios.

- Propuestas de Practica Pedagodgica desde los territorios

Las propuestas planteadas por las y los estudiantes son co-creadas y desarrolladas desde y con las
comunidades de las que hacen parte. Por tanto, los aspectos metodolégicos son problematizados y
pensados con sus comunidades. La investigacion es concebida aqui como ejercicio de reflexion y
accién colectiva al servicio de las potencialidades y necesidades de las localidades y los sujetos que
participan de ellas. La flexibilidad aqui se enmarca en la posibilidad de explorar desde problemas
concretos de las comunidades y la creacidn de metodologias pertinentes a las problematicas que
emergen.

- Eleccion de una ruta formativa especifica (linea de profundizacion)

Las y los estudiantes, de acuerdo con las necesidades de sus comunidades, en didlogo con sus
intereses y las capacidades (académicas y administrativas) de la Universidad, a partir del séptimo
semestre tienen la posibilidad de elegir una de las cuatro rutas o lineas de formacion especifica
propuesta desde la creacion del Programa en el eje formativo de profundizacion, a saber: a)
Pedagogias del Territorio y la Gobernanza Territorial; b) Pedagogia del Buen Vivir y la Salud
Comunitaria; c) Pedagogia en Educacién Rural; y d) Pedagogia en Educacion para la Paz. El eje
formativo de profundizacidn esta compuesto por 8 espacios de formacién: 4 Seminarios de
Profundizacion: |, 11, lll y IV (segun la linea elegida), y cuatro cursos electivos de profundizacién. En
total son 24 créditos, correspondiente al 14,12% del plan de estudios.

- Seleccidn de espacios de formacion electivos

Las y los estudiantes, una vez hayan aprobados 100 créditos de su plan de estudios, tienen la
posibilidad de matricular dentro del eje formativo de profundizacidn, cuatro espacios de formacién
electivos, dentro o fuera de la Universidad (y sus sedes regionales), que consideren fortalecen sus
saberes y practicas como pedagogas y pedagogos de la Ruralidad y la Paz. El Programa cuenta con
un listado amplio de cursos electivos de profundizacién (37 cursos del banco de electivas de
profundizacién del campo de formacidn interdisciplinario hacia una ruralidad sostenible con
equidad; y 44 cursos del Banco de Electivas de Profundizacién del Campo Saber Pedagdgico de la
Facultad de Educacion), los cuales se ofreceran atendiendo a las necesidades formativas de los
estudiantes de las respectivas cohortes, y de acuerdo con la oferta académica del respectivo
semestre en que se encuentre el o la estudiante. Ademds de los cursos ofrecidos en estos dos bancos
de electivas, los y las estudiantes podran acceder a otros cursos electivos que se ofrezcan desde
otros programas de formacion de la Universidad de Antioquia, no necesariamente del area de
educaciéon (medicina, ingenieria, artes, entre otros), siempre y cuando sean de tres o mas créditos.
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- Equilibrio de créditos en los espacios de formacion

Excepto los cursos de segunda lengua, formacion ciudadana, y los de Practica Pedagdgica (a partir
del cuarto semestres), todos los espacios de formacién tienen el mismo valor en créditos
académicos (tres créditos), buscando un equilibrio entre ellos. Esto posibilita una imagen del plan
de estudios donde los espacios de formacidn son considerados con el mismo nivel de importancia
para la formacidn. Se contribuye con reducir una tensién clasica en los programas de jerarquias y
disputas por la mayor relevancia o no. En el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz todos los
espacios de formacidn son relevantes, donde cada hilo con su color e identidad contribuye al tejido
colectivo.

- Solicitud de Registro Unico del Programa para cinco regiones y apertura anual de Cohortes

Atendiendo los lineamientos del Decreto 1330 del 25 de julio de 2019 del Ministerio de Educacién
Nacional, “Por el cual se sustituye el Capitulo 2 y se suprime el Capitulo 7 del Titulo 3 de la Parte 5
del Libro 2 del Decreto 1075 de 2015 —Unico Reglamentario del Sector Educacién”, se solicitard ante
el MEN la aprobacién de un Registro Unico del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, para ser
ofrecido en cinco regiones: Uraba, Bajo Cauca, Oriente, Suroeste y Medellin (para atender
poblaciones rurales priorizadas de otras regiones del departamento o del pais diferentes a las
anteriormente referenciadas, (como es el caso de las comunidades chocoanas de Medio y Bajo
Atrato, cuyo contexto territorial, sociocultural y ecosistémico es vecino de Antioquia).

Con esta estrategia de flexibilizacién del Programa, la Universidad de Antioquia busca fortalecer su
presencia institucional en las regiones del departamento y el pais, y mejorar las condiciones de
accesibilidad a procesos de educacidn superior de pobladoras y pobladores de comunidades rurales
que han sido afectadas por el conflicto armado, y que histéricamente han estado social, econdmica,
cultural y educativamente excluidas hasta de las mas minimas oportunidades a las que tienen
derecho como miembros de esta sociedad.

Durante la vigencia del registro calificado, se hara apertura anual de cohortes, para garantizar el
acceso al mayor nimero posible de pobladoras y pobladores rurales que aspiren a ingresar al
Programa, y posibilitar igualmente, la permanencia y no desercién de los estudiantes matriculados
que por alguna razdn se retrasen o se vean obligados a suspender temporalmente sus estudios,
dado que tendrian la oportunidad de retomar su proceso formativo con otras cohortes del mismo
Programa, o en otra de las regiones donde haya cohortes vigentes.

3.4. Componentes Pedagdgicos

3.4.1. Curriculo basado en problemas socialmente relevantes

A partir de los diplomas realizados con poblaciones rurales®, en didlogo y concertacién entre
organizaciones comunitarias y actores de universidades, fueron identificadas problematicas
relevantes a sus contextos, asi como objetivos, tematicas y preguntas problematizadoras sobre los

47 Ver seccion de ANTECEDENTES.

VD-FO-001, Versién: 01 Pagina 112 de 192



Pedagogia en Ruralidad y Paz 1 1 3

contextos y el territorio. A través de estas preguntas se invita al conjunto de participantes (docentes
y estudiantes) hacia la indagacion transdisciplinaria, esencial para la comprensiéon de entornos
socio-ecoldgicos, culturales, politicos y econdmicos complejos, con aquellos sectores sociales que
vienen afrontando los impactos de una sociedad en conflicto entre si y con el medio ambiente.

Inspirados en Freire, la Pedagogia Critica y Creativa, y la Educacidn Popular, desde una perspectiva
decolonial y de co-construccién de conocimiento, los encuentros concentrados incluyen una
variedad de metodologias: presentaciones magistrales, debates, didlogos, talleres, experiencias
artisticas, trabajos individuales y en equipo, plenarias, paneles, video foros, entre otros. A través de
preguntas centrales orientadoras se van dinamizando y articulando los ejes tematicos:

Grafico 11: Preguntas Problematizadoras

Proyeccién Implementacion

Identificacién Problematizacién ¢Qué debemos retomar o

transformar? Creaccion de
los propuestas creativas

comunitarias

De sus propuestas
creativas comunitarias
junto a sus comunidades

¢Cémo era antes y como

estd ahora? ¢Qué cambic y por qué?

Estas preguntas apoyan a que los lideres y lideresas comunitarios participantes identifiquen
problematicas o situaciones a mejorar en su comunidad y planteen alternativas frente a ellas, a
través del disefio de propuestas creativas comunitarias, que configuran el trabajo investigativo que
serd desarrollado por cada participante. Las propuestas creativas comunitarias configuran el espacio
de enlace y tesitura de las discusiones de los diferentes espacios de formacién, y a la vez la
traduccién de ellos a su territorio, desde una mirada colaborativa y de proyeccién.

La construccion de Planes de Vida Comunitarios nos invita a re-pensar la innovacién en contextos
rurales. La innovacidn fue inicialmente concebida a nivel internacional y nacional como un
fendmeno puramente técnico, hacia resultados econdmicos y que las habilidades tecnolégicas se
‘transformaran’ en rendimientos y ventajas competitivas (Inurritegui, 2007). Para Dulcire (2016), la
innovacion se ha propuesto desde modelos de arriba hacia abajo —como el modelo de la
transferencia tecnoldgica impuesto a partir de los afios 60’, que se traduce en una relacidn lineal y
vertical del investigador hacia el campesino, con la “(inter)mediacion” del extensionista—, y no como
un proceso de co-construccion de respuestas alternativas. “La innovacidon debe entenderse como
una construccién creativa colectiva, un proceso complejo, de multiples componentes, y con
aprendizajes mutuos” (p.1). Todavia, la innovacién se mira como una cuestidon principalmente
tecnoldgica y desde la perspectiva de la estrategia de negocio. Para el Programa, en cambio, la
innovacién en el medio rural debe pensarse como un proceso interactivo colectivo, como una
caminata creativa: “el proceso mejor adecuado que elaboran los actores para reflexionar y actuar a
fin de mejorar (reforzar) su situacidn y/o resolver limitantes. No es linear, pre-fijada, sino un proceso
continuo, permanente, constructivista, de ida y vuelta permanente, entre actores. Retomando al
poeta Machado: “Caminante no hay camino, se hace camino al andar”
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3.4.2. La Practica Pedagogica: Investigacion desde la Diversidad Cultural
para la Interaccion y Co-creacion de Conocimiento con
Comunidades Rurales*®

En el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz la Practica Pedagdgica es concebida como un espacio
para la investigacion desde la diversidad cultural, y para la interaccion y co-creacién de
conocimiento con las comunidades rurales, en tanto posibilita la articulacidn entre los problemas
propios de cada campo de saber, con los procesos educativos comunitarios y escolares, desde un
enfoque de analisis critico y de construccidon creativa de propuestas de practicas, en didlogo
permanente con lideres, lideresas, sabios, sabias, mujeres, jévenes, nifos y nifas, en un territorio.
Desde este espacio de construccidon se espera contribuir a la comprension, revitalizacion vy
resignificacion de la cultura en su diversidad e interculturalidad a través de la formacion de
pedagogas y pedagogos.

El campo de formacién “Investigacion desde la diversidad cultural” del Programa Pedagogia en
Ruralidad y Paz, se compone de 10 espacios de formacidon denominados “Practica Pedagdgica”, que
estdn ubicados en el plan de estudios desde el primero hasta el dltimo semestre académico con un
total de 50 créditos, donde los futuros pedagogos y pedagogas de la Ruralidad y la Paz aprenden a
investigar investigando, y desde los cuales se fortalece también la relacién Universidad,
organizaciones locales, comunitarias, regionales, administracidn publica, privada y mixta.

La practica pedagdgica del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz retoma postulados pedagdgicos
y diddcticos de la educaciéon comunitaria y la educacién popular, practicas caracteristicas de los
pueblos originarios (indigenas y afrodescendientes), asi como de las comunidades campesinas, que
favorecen el tejido de procesos, de intercambio y de interaccién entre generaciones en un territorio
en los cuales se da la re/creacidn y la produccion de la cultura para el buen vivir/los vivires buenos
en el presente y futuro. En este tejido, el sujeto en relacion participa con su palabra, su accion, para
lograr un propdsito colectivo.

En este sentido, la educaciéon comunitaria y la Educacidn Popular vitalizan un proceso formativo
alrededor del didlogo estudiantes-comunidades a partir de sus mismas realidades, teniendo en
cuenta sus métodos y dinamicas, asi como el estudio y andlisis de herramientas de otros grupos
culturales, respondiendo a la necesidad de formar profesionales tejidos con las Pedagogias de la
Ruralidad y la Paz, para que asuman su papel como agentes politicos de cambio conscientes de sus
realidades histdricas, orgullosos de su origen, sensibles y flexibles a otras culturas.

48 En la elaboracién de este apartado, se retoman con modificaciones, apartes de la propuesta de practica
pedagdgica construida desde la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra de la Facultad de Educacién de
la Universidad de Antioquia, dado que sus planteamientos epistemoldgicos, tedricos y metodoldgicos se
armonizan curricularmente con los del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, y porque se aspira que una
vez entre en funcionamiento éste, se puedan compartir espacios de formacion en los territorios entre ambos
programas. Este numeral también incorpora aportes de Alba Lucia Rojas Pimienta, profesora de la Licenciatura
en Pedagogia de la Madre Tierra, de la Facultad de Educacion.
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Los referentes tedricos, metodolégicos y didacticos que apoyan los espacios de formacién en
investigacion y pedagogia de la Practica Pedagdgica del | al X, los hemos agrupado en tres categorias,
para facilitar su estudio y analisis: (1) problemas, historias y desarrollos de la pedagogia y la
investigacion a través de los cuales se ha impuesto una vision colonial, occidental, eclesial, patriarcal
y modernista, que ha deslegitimado e invisibilizado otros saberes y culturas; (2) perspectivas
denominadas criticas, las cuales incluyen apuestas de transformacidn local y cuestionamientos a las
relaciones de poder, propuestas por distintos movimientos sociales alrededor del mundo
(ecoldgicos, étnicos, feministas, anti-racistas, de derechos humanos, entre otros); y (3) perspectivas
y experiencias desde las mismas cosmovisiones ancestrales indigena, afrodescendiente vy
campesina, que han permitido la pervivencia de otras maneras de habitar el mundo y sus aportes al
mundo de hoy.

En la perspectiva ancestral se parte de los conocimientos y prdacticas que histéricamente han sido
sostenidos por los pueblos originarios, donde la tierra como madre se revitaliza, y la comunidad se
asume como principio de realidad, casa dentro. Se estudia el aporte de experiencias de otros
pueblos no para replicarlas, sino para aprender, tejer y contextualizar. Desde la investigacion, o
como se denomina desde el Programa—siembra—, se teje desde, para y con la Tierra como el centro,
como maestra, como el corazén, como lo han hecho otros pueblos ancestrales del mundo, no para
beneficio individual. Asi entonces, no se quiere producir conocimiento para el sistema que atropella
la tierra; el fin Ultimo de la creacidn pedagdgica-investigativa es alimentar la vida en todas sus
expresiones, restablecer circuitos vitales con la salud, con el agua, con los animales, entre los seres,
con los buenos espiritus, con las lenguas ancestrales, con la tierra como madre.

En esta propuesta se considera que se aprende a investigar investigando, como se aprende a
sembrar sembrando. Explorar juntamente con las y los participantes otras formas, rutas otras de
produccién de conocimiento no sistematizadas por la academia “occidental”, con las cuales se debe
conversar para un acompafiamiento y produccién pertinente y creativo.

El espacio de formacién Practica Pedagdgica se caracteriza por:

- Tener en cuenta la vivencia de espacios de ritualidad y el estudio de practicas cotidianas lo cual
abre caminos de reflexidon y construccidn cultural de conocimiento y experiencias necesarias
para la educacion de hoy en las comunidades.

- Aportar a la conformacion de pedagogas y pedagogos lideres con corazén bueno para el buen
vivir de todas y todos. Esta mirada informa todas las actividades, procesos, espacios que se
realizan dentro del Programa, incluyendo la investigacion o siembra.

- Generar capacidades para la produccién de conocimiento, esto es, estimular el tejido con la
pregunta como forma cotidiana de todo lo que se hace. Fomentar la pregunta desde la humildad
de que hay algo que no se sabe, y disponer a aportar para transformar situaciones y crear nuevas
posibilidades para las personas, las familias y las comunidades en sintonia con la Madre Tierra.
Ampliar capacidades de leer contextos, resolucién de problemas, ampliacidon del analisis,
sistematizacidn, inferencia, creatividad y de pensar.

- Reconocer que existen varias escuelas con diversidad de saberes en las comunidades, escuelas
de medicina tradicional, escuelas agroecoldgicas, escuelas de artesanias, de artes, de
historiadores y cantadoras, de gobierno, de género, entre otras. Por tanto, existen escuelas mas
alld de la escuela colonial o intercultural. Asi mismo se apuesta porque esta Ultima debe
resignificarse para que ayude a las comunidades y las convoque para que se articulen a ella y
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sus maestras/maestros y pedagogas/pedagogos como tejidos para el desarrollo local y
comunitario.

- Problematizar la idea de una universidad y una educacién monocultural, en donde se crea,
difunde y transmite un solo conocimiento, reconociendo asi el papel de las comunidades en la
produccién de conocimiento, en didlogo con realidades regionales y globales. Contemplar
principios (acuerdos colectivos) como el silencio, escucha, tejido, observar, palabra dulce.
Enfoques metodoldgicos como didlogo de saberes, investigacion intercultural, perspectivas de
género, de participacion, perspectivas criticas y creativas de la historia, la pedagogia, las artes,
la ciencia, aportes de los estudios sobre decolonialidad y ancestralidad, aprender desde el
vientre, entre otras aproximaciones. La relacién de formacidn comprende un ser sujeto, en
relacidn con su familia (entorno inmediato), en relacién con su comunidad cultural, y politica y
en relacion con la tierra como madre.

El proceso de Practica Pedagdgica tiene como intencidn generar resultados y productos para la
cultura, las comunidades y el estudiante. En estos se proponen resultados tangibles: objetos,
sembrados, construcciones, exposicion de fotografia o dibujos, calendarios, material didactico,
boletin, publicacion, guiones, instrumentos, material audiovisual, acuerdos comunitarios escritos,
instrumentos, libros, articulos, entre otros; e intangibles: transformacion de actitudes, précticas,
resignificaciones, produccién de experiencias diversas, herramientas de pensamiento, de analisis,
fortalecer y revitalizar el lenguajes oral, corporal, intuitivo. Los resultados se van profundizando y
acompafando a través del avance de los semestres. Las siembras de las y los estudiantes de la
Pedagogia en Ruralidad y Paz portan la identidad del Programa al que pertenecen, esto es,
demostrar coherencia con su enfoque politico-académico, con las preguntas trabajadas en el plan
de estudios y con los principios pedagdgicos del Programa.

Ruta de Acompafiamiento de la Practica Pedagdgica del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz

v" El acompafiamiento pedagdgico se propone desde la accidn, desde lo préctico y lo cotidiano.
Pensar de forma dindmica y rizomatica el acompafamiento no permite hegemonizar una sola
forma de acompaniar. Asi, se hace necesario escuchar y ayudar a tejer con otras concepciones y
experiencias. Desde lo pedagdgico es importante tener presente lo propio, sin desestimar la
riqueza de la articulacion.

v Pensar la Préctica Pedagdgica como siembra y como proceso, cuidando que se haga proceso de
conectar, tejer, ayudar a establecer ritmo. No hay semillas sin proceso, no hay cosechas sin
proceso, eso es lo que se hace y se organiza pedagdgicamente. Esto implica hacer lectura
minuciosa de cada grupo de practicas.

v" El marco de referencia tedrica, politica y pedagdgica inicial debe ser las producciones
investigativas y académicas que se vayan generando desde el mismo Programa Pedagogia en
Ruralidad y Paz, y de las tesis de maestria y doctorado de estudiantes, profesores e
investigadores de los grupos de investigacion que apoyan académicamente el Programa.

v Este proceso de practicas propende un sujeto con capacidades y habilidades para: a) Disefiar y
desarrollar (hacer) proyectos-siembras educativos y comunitarios desde el enfoque de
Pedagogia en Ruralidad y Paz; b) competencias pedagdgicas (formar) para que el estudiante
acompafie procesos de formacion e investigacion desde el enfoque Pedagogia en Ruralidad y
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Paz y; c) competencias para que el estudiante sea lector critico pensante y usuario consciente
(evaluar) de programas y proyectos de sus comunidades, organizaciones y de otros contextos.

Practicas Pedagdgicas de Contextualizacion: “Tejiendo Comunidad” y “Siembra” (Primer Ciclo)
“Tejiendo Comunidad”

El semestre |y Il de la Practica Pedagdgica se denomina “tejiendo comunidad”, en tanto su esfuerzo
estd centrado en indagar desde las historias de origen individuales y comunitarias, por la situacion
actual de los territorios y las comunidades de los estudiantes, tratando de reconocer y valorar su
bienestar y el papel que cada uno de ellos estd llamado a cumplir en la vida de su territorio y de su
comunidad. En la Practica Pedagdgica I, se profundiza sobre el conocimiento, la creatividad y la
espiritualidad de la comunidad; y en la Practica Pedagdgica Il, se abordan reflexiones en torno la
pedagogia y ética en el trabajo con la comunidad. De alli que en estos dos primeros espacios
formativos se hace importante implementar diversas estrategias pedagdgicas que favorezcan el
reencuentro entre las historias de vida de los estudiantes con las historias de origen de sus
respectivas comunidades, desde rituales y ceremonias ancestrales y comunitarias. En estos rituales
se reconocen y posibilitan formas otras de ensefar, aprender, sentir, observar y escuchar a la tierra
y formas otras de producir conocimiento. Desde una perspectiva metodolégica implica la
vinculacion de herramientas para relacionarse, construir el respeto y la confianza necesaria para
caminar. Asi mismo, favorecer la conexidon profunda entre razén, corazén, vientre. Algunas
preguntas y tépicos claves que se abordaran en los espacios formativos de las Practicas Pedagdgicas
| y Il: ¢Qué entender por comunidad hoy ¢Cuales son las tensiones y oportunidades de la
organizacién comunitaria? ¢ Cudl es la historia de conformacidn de la comunidad? ¢De qué tipos de
comunidad es posible hablar hoy? ¢Cémo es la relacién comunidad-educacién-escuela?

“Siembra” (Primer Ciclo)

A partir del semestre Il y hasta el semestre VI, la Practica Pedagdgica se denomina a través de la
metafora de “La siembra” (Primer Ciclo), dado que el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz
propende por la resignificacidn de la relacién de estudiantes y docentes con la tierra. La siembra del
cultivo da origen para algunos pueblos originarios y campesinos a la nocidn de cultura. A través de
la siembra, la tierra ensefia y sana. Con el sentido metafdrico de la siembra se espera facilitar una
articulacién entre suefio, pensamiento y practica. La metafora es entendida aqui como un cuento,
una narracion donde se visibilizan momentos de un proceso. En la siembra se organizan cuatro
pasos, 0 momentos. Cada momento es a la vez entendido como una espiral en si mismo, el cual
puede contener o tocarse con partes de otro momento, sin perder el foco o identidad propia del
momento. Los pasos son: preparar el terreno, seleccionar la semilla, cuidar la semilla y cosechar.

Primer Momento de la Siembra: “Preparar el terreno”

Este momento en espiral se corresponde con prepararse para la siembra, y en el Plan de Estudios,
con la “Practica Pedagdgica lll: Pedagogia e Investigacion desde la diversidad cultural”. Debe
generar capacidades para argumentar la decision de la semilla a partir de una revision del tema;
capacidad de leer y analizar procesos de investigacién de otros contextos; y herramientas para
indagar, organizar, analizar y socializar informacion. Algunas preguntas y tépicos claves que se
abordaran en este momento: Indagacion y analisis sobre la importancia del conocimiento en las
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culturas. ¢CoOmo conocen otros pueblos campesinos, indigenas y afrodescencientes? ¢Cémo me
ensefiaron y cémo aprendi en la familia, la escuela, la comunidad? Pedagogias ancestrales,
coloniales/autoritarias, de resistencia, criticas, feministas, anti-racistas, creativas, otras... ¢éComo
ensefiamos y aprendemos desde estas distintas pedagogias? ¢En qué se parecen o difieren? ¢ Cémo
varia la construccion de conocimiento de acuerdo a cada perspectiva pedagdgica? éQué nuevas
pedagogias debemos crear hacia una ruralidad justa y equitativa, que reconozca la diversidad
biocultural?

Segundo Momento de la Siembra: “Seleccionar la Semilla”

Este momento en espiral se corresponde con la organizacion clara, pertinente, delimitada, viable
de la semilla para la siembra, y en el Plan de Estudios, con la “Practica Pedagdgica IV: Creatividad
desde una perspectiva sociocultural”. Aqui se potencian capacidades para la gestidén y presentacion
en formato mixto de la semilla organizada, clara y concertada. Herramientas para la toma de
decisiones para procesos de siembra y mecanismos de monitoreo a procesos similares. Algunas
preguntas y tdpicos para la formacion en este momento son: El pedagogo/a como productor/a de
conocimiento. Herramientas para la Seleccién, delimitacidon de la semilla. Lugar, participantes,
tiempos, alcances. Herramientas para la configuraciéon y toma de decisiones ¢Qué semilla voy a
sembrar? Herramientas para la participacién comunitaria. Analizar la semilla desde diversas
miradas: mayores, desde las mujeres, desde los nifios/as, desde lo espiritual. Analizar la semilla
desde la relacién educativa, pedagdgica. ¢Qué voy a sembrar y conexién con el Plan de Vida o
aspiraciones comunitarias? Pertinencia —sentido de la semilla en relacion con el Programa
Pedagogia en Ruralidad y Paz, en relaciéon con la cultura. Viabilidad de la semilla a partir de analizar
el contexto, los tiempos, los requerimientos para que esa semilla de frutos. La creatividad como
catalizador del desarrollo comunitario: pedagogias criticas, creativas, imaginativas y otras, que
estimulan la creatividad para un desarrollo endégeno justo e incluyente. Cultura y creatividad.
Saberes ancestrales y sabiduria creativa de las mujeres.

Tercer Momento de la Siembra: “cuidar la semilla”

Este momento en espiral se corresponde con el desarrollo metodolégico, el cuidado en si de la
siembra, y en el Plan de Estudios, con la “Practica Pedagdgica V: Investigacidn Accién Participativa
y Educacién Comunitaria”. Debe potenciar capacidades para la interaccion deliberada con sujetos
diversos, accion participativa para el logro de propdsitos comunes. Resolucion de problemas
durante el camino, construccion de lugar ético-politico del sujeto como productor de conocimiento;
analisis critico en clave metodoldgica de programas y proyectos. Algunas preguntas y tdpicos para
la formacidn en este momento son: ¢Qué necesito para que mi semilla pueda nacer bien, sana y
bonita? Construccidon del paso a paso, con participantes. Historia de la IAP y su relacién con la
Educacién Popular y Comunitaria, para transformar relaciones de explotacién e inequidad. Aspectos
y etapas a considerar en un proyecto de IAP con la comunidad: QUE asuntos o temas de interés a
profundizar o indagar. POR QUE hacerlo. PARA QUE (qué esperamos hacia el futuro). CON QUIENES
hacerlo (otros lideres, mujeres, nifias y nifios, jovenes, personas mayores, sabedoras y sabedores,
funcionarios, educadores...). COMO hacerlo. CUANDO (etapas). CON QUE (presupuesto). Estudio y
accion de formas de interaccion comunitaria: asamblea, talleres, rituales, recorridos, mingas,
convites, conversacion alrededor del fuego.
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Cuarto Momento de la Siembra: “cosechar”

Este momento espiral se corresponde con analizar y organizar el camino caminado, y en el Plan de
Estudios, con la “Practica Pedagdgica VI: Procesos de Innovacion y Creacion en la Ruralidad”.
Debe potenciar capacidades para realizar lecturas del proceso propio en clave de aprendizajes,
dificultades a mejorar. Desde el Programa, se considera importante trabajar en esta practica la
innovacién en el medio rural como un proceso interactivo colectivo, como una caminata creativa:
“el proceso mejor adecuado que elaboran los actores para reflexionar y actuar a fin de mejorar
(reforzar) su situacion y/o resolver limitantes. No es linear, pre-fijada, sino un proceso continuo,
permanente, constructivista, de ida y vuelta permanente, entre actores (Dulcire, 2016). Retomando
al poeta Machado: “Caminante no hay camino, se hace camino al andar”. Desde este espacio de
practica pedagdgica, se buscard que los estudiantes construyan colectivamente con sus respectivas
comunidades y desde sus potencialidades, propuestas creativas de innovacién social, productivas,
culturales o educativas que contribuyan a resolver problematicas sentidas en sus contextos.
Algunas preguntas y tdpicos para la formacién en este momento son: ¢ Qué me ensefia, que me dice,
como me habla la semilla? Herramientas para leer, interpretar, analizar informacion producida en
el propio proceso de cuidado de la siembra. Herramientas para analizar el propio proceso de
produccién de conocimiento desde lo académico, comunitario, cultural. ¢ Que se cosecha y que debe
seguir en la siembra?

e Practicas Pedagodgicas de Profundizacion: “Siembra” (Segundo Ciclo) y “Cosecha”

Asi como se aprende a investigar investigando, se hace un sembrador a medida que realiza varios
ciclos de siembra, el primer ciclo de siembra fue de aproximacién, contextualizacion y exploracién
de herramientas; este segundo ciclo es de profundizacidon, apropiacion de herramientas vy
construccion de lugar como pedagogas y pedagogos sembradores. El segundo ciclo de siembra es el
conducente a grado: comienza en el semestre VIl y termina en el semestre X.

Primer Momento del Segundo Ciclo: Preparar la tierra

Este momento en espiral se corresponde con prepararse para la siembra, y en el Plan de Estudios,
con la “Practica Pedagogica VII: Didacticas, Saberes y Evaluacidon”. Debe generar capacidades para
enseiar, formar y evaluar los procesos relacionados con la semilla; leer y analizar procesos de
investigacion de otros contextos; y herramientas para indagar, organizar, analizar y socializar
informacidn como Pedagogas y Pedagogos de la Ruralidad y la Paz. Todos los futuros pedagogos(as)
de la ruralidad y la paz necesitan investigar en el campo de la didactica, bien sea general, especifica
o especial, para cualificar los procesos formativos que orienta con sus comunidades, buscando que
aprendan de la mejor manera para contribuir al desarrollo de una sociedad mas justa para todos.
En términos generales, |a didactica es aquel campo del saber educativo que se ocupa de la accion
pedagdgica y de la comunicacidn de los saberes, atendiendo a teorias de la ensefianza y de los
aprendizajes, a estrategias didacticas, a estilos de ensefianza, a formas de evaluaciéon de los
aprendizajes. En términos especificos, la didactica es aquel campo del saber educativo que se ocupa
de los procesos de ensefianza y de aprendizajes de los saberes cientificos, técnicos, tecnoldgicos y
artisticos. En términos especiales, |la didactica es aquel campo del saber educativo que se ocupa de
un nivel de la educacidén y/o una edad evolutiva de los seres humanos, y/o un tipo de institucion,
y/o caracteristicas de los sujetos.
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Segundo Momento del segundo ciclo de la Siembra: “Seleccionar la Semilla”:

Este momento en espiral se corresponde con la delimitacién clara de la semilla para la siembra de
la Propuesta Creativa, y en el Plan de Estudios, con la Practica Pedagdgica VIIl: Métodos vy
pedagogias de aprendizaje y ensefianza territorial. Consulta sobre experiencias significativas en
otras latitudes sobre temas de interés para el territorio que habito y mi comunidad. ¢Cémo
enriquecen estas experiencias el avance de mi propia propuesta creativa con la comunidad? ¢ Cémo
socializo estas experiencias con mi comunidad? Disefio e implementacidn de una propuesta
curricular relacionada con los ejes tematicos del Programa. Potencia capacidades para la gestion y
presentacion en formato mixto de la semilla organizada, clara y concertada. Herramientas para la
toma de decisiones para procesos de siembra y mecanismos de monitoreo a procesos similares.
Metodologias para realizar estados de arte. Revisidon de diagndsticos comunitarios. Estudio de
planes de desarrollo municipales, departamentales, nacionales. El maestro/a como productor de
conocimiento. Presentacion de pedagogos/as y sabios que han aportado al conocimiento y la
educacién. ¢Qué semilla voy a sembrar? Pertinencia ética de la semilla. Analizar la semilla desde
diversas miradas: mayores, desde las mujeres, desde los nifios/as, desde lo espiritual. Analizar la
semilla desde la relacidn educativa, pedagdgica.

Tercer Momento del segundo ciclo de la Siembra: “Cuidar la semilla”

Este momento en espiral se corresponde con el cuidado en si de la siembra, es decir, con el
desarrollo metodoldgico, y en el Plan de Estudios, con |la Practica Pedagdgica IX. Debe potenciar
capacidades para la interaccion deliberada con sujetos diversos, accién participativa para el logro
de propdsitos comunes. Resolucion de problemas durante el camino, construccion de lugar ético-
politico del sujeto como productor de conocimiento. Disefio de metodologias, rutas, caminos,
enfoques e instrumentos de siembra de acuerdo con la semilla. Herramientas para la construccidn
de memorias, registros, herencias. Herramientas diversas para escribir y registrar mi siembra.
Aproximacion y exploracidon de lenguajes diversos para contar. Estudio y accidn de formas de
interaccion comunitaria: asamblea, talleres, rituales, recorridos, mingas, convites, conversacion
alrededor del fuego. Implementacidon de la Propuesta Creativa Comunitaria en el contexto de
practica. Evaluacién permanente del proceso.

Cuarto Momento del segundo ciclo de la Siembra: “Cosechar”

Este momento en espiral se corresponde con la “cosecha”, y en el Plan de Estudios, con la Practica
Pedagdgica X: Trabajo de Grado. Algunos tdpicos: ¢Qué me ensefia, que me dice, como me habla
la semilla? Herramientas para leer, interpretar, analizar informacion producida en el propio proceso
de cuidado de la siembra. Estudio para el entretejido de informacién. Herramientas para la
produccién de informes en lenguajes diversos con criterios éticos, de comunicabilidad y de
pertinencia. Escritura de informe final. Aplicacién de distintos modos de comunicacidn y
socializacién de resultados de la propuesta creativa comunitaria en distintos contextos:
comunitarios, regionales, académicos, politicos. Herramientas para analizar el propio proceso de
produccién de conocimiento desde lo académico, comunitario, cultural. ¢ Que se cosechay que debe
seguir en la siembra? Identificacion de mayores logros y dificultades en el proceso de liderazgo y
creatividad de la propuesta. Disefio y participacién en Evento Socializacion “Cosechas de la
siembra”.

VD-FO-001, Versién: 01 Pagina 120 de 192



Pedagogia en Ruralidad y Paz 1 2 1

3.4.3. Transdisciplinariedad

La transdisciplinariedad se entiende como un proceso integrador entre la investigacion y la
formacién que va mas alld del conocimiento disciplinario formal pues abre espacio a diversos
actores en el proceso de desarrollo de la investigacion, no solo a escolares de diferentes disciplinas
sino también a investigadores locales dentro de los movimientos sociales, las organizaciones
comunitarias, los pueblos indigenas y las comunidades campesinas. A su vez, la co-creacién de
conocimiento busca propiciar el didlogo entre el sector académico y organizaciones de base
comunitaria, con fin de democratizar la investigacion y el conocimiento para romper asimetrias y
aprender mutuamente de manera (auto) critica (Haverkort et al, 2013).

3.4.4. Metodologias y Estrategias Didacticas

Los procesos formativos se construyen desde metodologias colaborativas y solidarias. Con
Cardenas (2015: 8-12) coincidimos que el hecho que distingue y define a grupos como los indigenas,
afrodescendientes y campesinos es la perspectiva relacional (no individual). En esta perspectiva
relacional, se accionan los valores de sus sociedades y culturas. Fals Borda (2007: p. 25-28) nos invita
a reconocer valores fundantes que estos grupos han preservado, entre ellos: la solidaridad como
valor presente en la cosmogonia de los grupos indigenas o el siempre ofrecer; la reciprocidad o el
siempre devolver; la no acumulacién o el siempre distribuir, y el extraer recursos de la naturaleza
sin excederse. La libertad como valor emancipador de los afrodescendientes, la ayuda mutua y la
capacidad de recrear e inventar la resistencia. La autonomia como valor caracteristico de los
campesinos colonos. Muchos de ellos buscaron huir de las violencias y las guerras civiles, hicieron
autogobierno en los territorios donde se asentaron (piedemontes andinos) y formaron, en diversos
casos, economias sostenibles.

Desde este marco, en el proceso formativo se tendran en cuenta metodologias participativas de
construccion de conocimiento que distintos movimientos sociales: étnicos, feministas, anti-racistas,
ecologistas, en defensa de los derechos humanos, por el desarrollo endégeno, de Investigacion
Accién Participativa, entre otros, han venido impulsando en las ultimas décadas (ver Denzin y
Lincoln, 2012; Fals Borda, 1985, 2004, 2007; Santos 2012; Suadrez & Hernandez, 2008).

Desde los diferentes espacios de formaciéon del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz se
construyen e implementan diversidad de estrategias pedagdgicas y didacticas que buscan dinamizar
procesos formativos en el ser, pensar y hacer de los estudiantes, vinculando los objetos de estudios
que se quieren problematizar y las prdcticas sociales y saberes culturales de las mismas
comunidades. Algunas de estas estrategias son:

- Autobiografia. Consiste en un ejercicio de reflexién personal (en didlogo con la familia y la
comunidad) que posibilita tanto al estudiante como a los profesores reconstruir y comprender
las formas en que constituyen como pedagogas y pedagogos de la Ruralidad y la Paz, desde
preguntas tales como: ¢De dénde vengo? ¢Como fue mi historia en el vientre de mi madre?
¢Qué sé de nuestra estancia en el vientre? ¢Qué historias nos han contado desde que fuimos
concebidos? Este ejercicio de reconocer la historia de origen propia y la posibilidad de seguirla
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construyendo a lo largo del proceso formativo permite el encuentro de caminos y rutas en los
cuales el estudiante puede actuar para proteger y sanar la tierra, a si mismo y a su comunidad.

- Historias de origen de los pueblos. Hacen referencia a las cosmovisiones, cosmogonias e
historias vivas de cada pueblo que hace parte del Programa. Estas historias de origen son
recreadas a partir del didlogo con sabios y sabedoras de las comunidades y posibilitan tejer los
planes de vida comunitarios.

- Cartografias Sociales. Posibilitan ubicar los tiempos y los espacios que habitan los estudiantes
y sus comunidades en una relacién de interdependencia tierra y cosmos. Las cartografias son
construidas por los estudiantes en didlogo con los sabios, sabedoras, lideres y lideresas de las
comunidades desde las cuales se reconfigura la relacion identidad-territorio. Los conocimientos
gue emergen de esta construccién posibilitan identificar necesidades, tensiones, desafios en
torno a las practicas que caracterizan las comunidades en su relacidon con la Madre Tierra y con
sus Territorios.

- Circulos de la palabra. Es una practica tradicional de los pueblos ancestrales en la cual se
transmiten de forma oral la cosmovisién, la cosmogonia y la espiritualidad de determinadas
culturas que permiten una comprensién de una practica o un fendémeno a ser analizado. Estos
circulos son acompafiados con el fuego, con instrumentos musicales y con el bastén de la
palabra en los diferentes encuentros formativos. De acuerdo con Chilisa (2012) los circulos de
la palabra se producen toda vez que (...) simbolizan el hablar, el intercambio de ideas, el respeto
por las ideas de los demas, la convivencia, la compasion y el amor continuo e interminable por
el otro (p. 213). Las tematicas de los circulos de la palabra son definidos de acuerdo con
necesidades e intereses identificados entre profesores y estudiantes. Cada uno de los circulos
podra desarrollarse en espacios de universidad y/o en espacios de comunidad.

- Intercambio de experiencias. El reconocimiento de diversas experiencias en el campo educativo
permite a las y los estudiantes del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz conocer formas en
que diferentes pueblos vienen leyendo sus territorios, sus contextos y tomando acciones que
les permita transformar sus realidades. Esos acercamientos a las experiencias desde la visita
misma a las comunidades, o desde diversas escrituras como los videos, las narrativas, la imagen
le permiten a las pedagogas y pedagogos problematizar y resignificar sus contextos.

- Rituales, celebraciones y fiestas. Los rituales son vividos y aprendidos como formas de conexién
con la tierra y entre las personas se tornan claves pues permiten movilizar pensamiento y
generar a través de la danza y la oralidad, ambientes propicios para que se dé el aprendizaje.
Existen rituales para la proteccién, la sanacién y la armonizacién, siendo estos ultimos los mas
utilizados como estrategia educativa en el Programa. Los rituales y ceremonias son orientados
por personas conocedoras de estas tradiciones, entre ellas las abuelas y los abuelos de las
diferentes culturas que acompafian el programa.

- Cultivo de alimentos y plantas. Promueve la relacidn directa con la tierra. Implica por parte de
los estudiantes el reconocimiento desde el didlogo inter e intra cultural de procesos para el
cultivo y produccién de alimentos en armonia con practicas de conservacidon milenarias. Se
propone en esta estrategia la pasantia de estudiantes de un territorio a otro para identificar los
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terrenos, compartir sus saberes y semillas en el cultivo y produccién de buenas practicas de
sanacién y alimentacion.

- Canasto intercultural. El canasto de saberes y juegos interculturales ha sido una de las
estrategias para reunir y difundir juegos y elementos que aporten al conocimiento de las
diversas culturas del mundo, entre ellos, conocimientos matematicos.

- Presentaciones y exposiciones en lenguajes mixtos (oral, corporal, grafico-plastico, visual,
entre otros mas). Realizadas por las pedagogas y pedagogos en formacion, asi como por los
profesores orientadores de los espacios de formacidn. Estas exposiciones permiten profundizar
aspectos del plan de estudio del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz.

- Lecturas y andlisis de material documental: el programa plantea diversas escrituras para que
sean leidas y analizadas por los estudiantes, tales como: pinturas, danzas, textos escritos en
articulos, libros y tejidos. Esta lectura debe posibilitar no sélo comprender lo que alli se dice en
el marco de unos tiempos y contextos histéricos y sociales sino también dialogar y recrear estos
textos de acuerdo con las necesidades e intereses de las culturas, comunidades y lugares que
habitan los estudiantes.

- Salidas de Campo y Recorridos Pedagdgicos. Se proponen como salidas a espacios de ciudad o
de campo rural que posibilitan tener otras comprensiones de las practicas educativas en
interaccion desde los lugares y contextos en las que ellas se desarrollan.

- Conversaciones con invitados. Se trata de un espacio que posibilita el didlogo con personas de
diversas trayectorias, experiencias y contextos (locales, nacionales e internacionales), que
permiten comprender y complejizar los problemas de formacion que se analizan en cada uno
de los semestres.

- Taller pedagodgico: se proponen como estrategias para interactuar y ampliar los saberes y
practicas aprendidas y reconstruidas en didlogo intercultural. Facilita el intercambio de roles y
la representacion practica de productos tangibles.

- Juego dramatico: concebido como una representacion teatral que permite dar cuenta de las
vivencias de los estudiantes, del modo como representan sus mundos y el de las comunidades.
Al mismo tiempo, permite visualizar alternativas posibles a las situaciones no deseadas y que
fueron identificadas. En este sentido el juego dramatico, es posibilitador de experiencias y
movilizador de conocimiento.

3.4.5. Incorporacion de las TIC en los procesos formativos

La reflexion sobre las TIC se torna fundamental para el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, en
la perspectiva de cdmo estos medios pueden ser utilizados para fortalecer los procesos de
construccion de tejido social comunitario; del cuidado del territorio y del medio ambiente; para el
buen vivir de las comunidades; para favorecer el acceso al conocimiento y a la cultura en equidad a
todas las poblaciones rurales; y para la construccién de paz territorial.
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El estudio, el uso y la creacién de tecnologias de la informacidn y la comunicacién se consideran
como aspectos transversales a la propuesta pedagdgica y politica del Programa Pedagogia en
Ruralidad y Paz. La formacién de pedagogas y pedagogos exige hoy una lectura critica y creativa de
las nuevas tecnologias, de los conocimientos que se movilizan con ella, de las nuevas formas de
pensar y hacerse humano. Para ello, se proponen entre otras, las siguientes mediaciones:

- Andlisis actual de los usos y las consecuencias de las tecnologias de la comunicacién y la
informacidn en las comunidades de las que se hacen parte los estudiantes. Esto permitira
comprender las relaciones que las comunidades vienen tejiendo con: la radio, los
computadores, los celulares, la Tablet y las transformaciones que vienen ocasionando, que
favorecen o no el cuidado de los Territorios.

- Reconocimiento y visibilizacién de tecnologias de la comunicacién y la informacién propias de
las comunidades y que favorecen el cuidado y la proteccidn de la Madre Tierray los Territorios.

- Didlogos interculturales en torno a propuestas pedagdgicas construidas considerando las
tecnologias de la informacidn y la comunicacién que favorecen el cuidado y la proteccion de la
Madre Tierra y los Territorios.

- Generar propuestas pedagdgicas en las comunidades que favorecen el uso y el analisis critico y
creativo de las tecnologias de la informacidon y la comunicacién para el cuidado y proteccién de
la Madre Tierra y los Territorios.

3.5. Componentes de Interaccion

3.5.1. Interdisciplinariedad

La Universidad de Antioquia en su Estatuto General, Capitulo Ill, Articulo 13, considera la
interdisciplinariedad como un principio fundamental de sus funciones misionales:

Las actividades académicas de investigacion, de docencia y de extensién abordan problemas
practicos o tedricos en una perspectiva interdisciplinaria que propicia la aprehensién de la
complejidad de los objetos, fenédmenos o procesos, de sus relaciones e interacciones
internas y externas, y promueve, desde cada disciplina o profesion, la cooperacion vy el
desarrollo reciprocos en la busqueda del conocimiento y en su aplicacién sobre el mundo.

Desde el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, |a interdisciplinariedad ha estado y esta siempre
presente como reto y condicién, inicialmente en el disefio curricular del Programa, v,
posteriormente, en su puesta en marcha, a través del didlogo de saberes y la construccién colectiva
de conocimiento como un asunto colegiado que convoca a diferentes actores, con diferentes
saberes y practicas, tanto a nivel institucional como social y comunitario, para avanzar en la
comprension y transformacion de la complejidad del mundo rural y la construccién de paz territorial
en nuestro pais.

Es asi como se ha ido configurando un tejido de interrelaciones y voluntades en torno a este
propdsito comun, lo cual ha posibilitado la unidad de accidn entre diferentes unidades académico-
administrativas de la Universidad de Antioquia, tales como la Facultad de Educacién, la Facultad
Nacional de Salud Publica, la Facultad de Ciencias Agrarias, la Facultad de Ciencias Sociales y

VD-FO-001, Versién: 01 Pagina 124 de 192



Pedagogia en Ruralidad y Paz 1 2 5

Humanas, la Facultad de Derecho, y la Unidad Especial de Paz, entre otros; con distintas
organizaciones sociales, comunitarias y ONGs de larga trayectoria y experiencia de trabajo con
comunidades rurales, tales como la Corporacién de Estudios Educativos, Investigativos vy
Ambientales (CEAM), el Consejo Comunitario Mayor de la Asociacion Campesina Integral de Atrato
(COCAMACIA), WWF Colombia, el Coordinador Nacional Agrario (CNA), la Asociacién Campesina de
Antioquia (ACA), la Asociacidon de Mujeres Organizadas de Yolombd (AMQY), CETIM, y Planeta Paz,
entre otros, con la intencion de incidir positivamente desde la formacién y cualificacion de
pobladorasy pobladores rurales, en los procesos de transformacion de los territorios y comunidades
gue histéricamente han estado excluidos y afectados por la violencia.

3.5.2. Movilidad Académica local, nacional e internacional

La movilidad académica de estudiantes y profesores es una prdctica importante para la Universidad
de Antioquia, en tanto permite la cualificacion de los procesos de formacion, la relacidén con otras
instituciones del sector educativo y el reconocimiento y valoracion de otros escenarios y contextos.
Como estrategia de flexibilizaciéon del programa, los estudiantes cuentan con la posibilidad de
realizar intercambios académicos y pasantias de investigacion homologables con espacios de
formacién de su plan de estudios. Otra modalidad es la participacion en eventos académicos
nacionales e internacionales con el auspicio financiero y/o logistico de distintas dependencias
académico-administrativas, segun corresponda.

La Universidad estimula la movilidad académica de estudiantes y profesores, a través de:

— La Direccidn de Relaciones Internacionales presta apoyo a la movilidad internacional de
estudiantes de pregrado previa evaluacion y de acuerdo a criterios aprobados por el Comité de
Relaciones Internacionales se define el monto asignado para: Intercambio académico, curso de
corta duracidn, ponencia en evento académico y/o cientifico, pasantia de investigacion,
rotacion médica y doble titulacién.

— La Vicerrectoria de Docencia cofinancia a través del Fondo Patrimonial para el Desarrollo de la
Docencia, actividades internacionales de la comunidad académica (profesores vinculados y
ocasionales) relacionadas con: capacitacién profesoral, pasantias, defensa de tesis doctorales y
ponencias en eventos nacionales e internacionales como seminarios, congresos y conferencias.
Este Fondo, reglamentado por la Resolucion Rectoral 8633 de 1997 tiene como objetivo
cofinanciar la capacitacion docente. En esta norma se indican las formas como se podra cumplir
dicha capacitacidon y los conceptos o rubros que podran cofinanciarse y se asigna al Comité de
Desarrollo del Personal Docente las funciones de estudio, decisidn y control sobre las solicitudes
de apoyo econémico que se presenten a este fondo.

— La Vicerrectoria de Investigaciéon en asocio con la Direccién de Relaciones Internacionales
administran el Fondo de Internacionalizacién de la Investigacién bajo tres modalidades:
contrapartida internacional, misiones en el exterior y acogida de posdoctorantes extranjeros.
Los beneficiarios son investigadores y gestores de investigacion y se les presta apoyo para la
organizacién de eventos nacionales e internacionales, pasajes e internacionalizacidon de la
investigacion.

— La Vicerrectoria Administrativa se sirve del recurso de las “millas” para prestar beneficio a una
poblacién especifica, particularmente a estudiantes de pregrado de mejor desempefio dentro
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de las facultades, ademas, a docentes y empleados, que deseen realizar pasantias del orden
nacional e internacional, encaminadas a representar la Universidad de Antioquia en eventos
exclusivamente académicos que enriquezcan su actividad académica y/o laboral.

— La Direccién de Posgrados apoya el fortalecimiento de los programas de posgrado por medio
de la cofinanciacién de actividades nacionales e internacionales a profesores y estudiantes de
posgrado, en la modalidad de tiquetes y manutencién.

— Algunas unidades académicas disponen de presupuesto para el apoyo de actividades de
movilidad internacional de estudiantes y profesores.

Los estudiantes del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz podran acceder a los espacios de
formacién ofertados por la universidad como se establece en el Reglamento Estudiantil en los
siguientes articulos:
ARTICULO 156. Cursos opcionales. El estudiante podrd solicitar, sin sobrepasar el maximo
numero de ULAS estipuladas en este reglamento para cada semestre académico, uno o dos
cursos que no figuren en el programa en el cual aparece matriculado, con el fin de buscar
una complementacidon a su formacién personal.
ARTICULO 157. La solicitud deberda dirigirla el estudiante, previa recomendacién de su
asesor académico, al Consejo de Facultad que administra el curso, durante las dos primeras
semanas de clase del respectivo semestre académico, con el fin de que este organismo
pueda analizar, con base en los cupos resultantes, la peticién del estudiante.
ARTICULO 158. Un curso opcional tendra todos los efectos académicos previstos en el
presente reglamento para los cursos regulares.
(Universidad de Antioquia, Reglamento estudiantil, articulos 156, 157, 158).

La movilidad y la flexibilidad le imprimen agilidad y oportunidades a la comunidad académica del
programa, en la medida que se facilita el didlogo de saberes en cada nivel, en cada mdédulo, en cada
asignatura y, en general, en todo el programa; asi mismo, el didlogo con las instituciones, con la
sociedad y con autoridades gubernamentales en zonas urbanas y rurales de las regiones del
departamento y de otras zonas del pais que vivencian las problematicas, lo que constituye la
integracion de los elementos tedricos de las aulas con el acercamiento a la realidad.

De tal manera, las visitas a diferentes dreas o regiones, la articulacién con otros proyectos, la
interaccion con organizaciones sociales y comunitarias, el intercambio con otras universidades y la
oportunidad de gestionar pasantias a través de alianzas y convenios nacionales e internacionales,
son un escenario para favorecer la flexibilidad y la movilidad estudiantil y profesoral en el programa.

Asi mismo, existen diferentes posibilidades para abordar los intereses y necesidades de los
estudiantes y la evolucidn de sus proyectos o trabajos de grado, asi como con las distintas opciones
para generar aprendizajes. En tal sentido, como parte de la formacion integral de los estudiantes
del programa, al estudiante se le estimula a participar en actividades complementarias, entre ellas
las siguientes:

- Asistencia como ponente en congresos nacionales o internacionales: con el fin generar
procesos de intercambio académico y cultural, asi como identificar y participar en las
discusiones mas relevantes y actuales.

- Actividades de investigacion o extension en grupos de las Facultades o la Universidad de
Antioquia.
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- Pasantias en otras universidades mediante convenios de cooperacion: Las pasantias en
universidades, instituciones gubernamentales o centros de Investigacién nacionales o
internacionales constituyen una oportunidad de aprendizaje académico, personal y cultural
para los estudiantes, que contribuiran en la formacion.

Los estudiantes podran participar en los semilleros de los grupos de investigacidn de la Facultad de
Educacidn y de la Facultad Nacional de Salud Publica que apoyan académicamente el Programa
Pedagogia en Ruralidad y Paz. Esto significa |la posibilidad de participacién en simposios, seminarios,
conferencias, charlas, talleres, pasantias, investigaciones, entre otros.

Podran asi mismo cursar seminarios en universidades que hacen parte del convenio Sigueme
(Sistema Interinstitucional de un Grupo de Universidades Encaminado a la Movilidad Estudiantil).
Este convenio fue creado para la movilidad estudiantil entre las Universidades de Antioquia,
Pontificia Bolivariana, EAFIT, Externado de Colombia, Industrial de Santander, Pontificia Universidad
Javeriana, Nacional de Colombia, del Norte, Valle, y Pontificia Universidad Javeriana - seccional Cali.
Y también, podran realizar intercambios académicos en otros paises, entre los que se encuentran:
Brasil, Chile, México, Alemania, Dinamarca, entre otros.

3.5.3. Formacion en segunda lengua

El Programa de Pedagogia en Ruralidad y Paz procura estimular, como en los demas programas de
profesionalizacién de la Universidad, el didlogo vy la interaccion de estudiantes con otros contextos
del mundo. Para ello se rige por el Acuerdo Académico 467 del 4 de diciembre de 2014 creé el
Programa Institucional de formaciéon en lengua extranjera —PIFLE- para pregrado que busca
“promover la internacionalizaciéon, impulsar el intercambio de saberes y culturas, procurar mejores
oportunidades profesionales para los estudiantes”.

Con esta politica se promueve el aprendizaje de una segunda lengua como medio para interactuar
con la comunidad académica internacional y estimular la movilidad universitaria. Este Acuerdo
“establece oficialmente el inglés como lengua extranjera en la Universidad de Antioquia, puesto que
se ha convertido en el lenguaje mas usado en el dmbito académico y cientifico del mundo
contemporaneo. Se definen como objetivos especificos: 1) Incrementar los niveles de competencia
comunicativa en inglés de los estudiantes de pregrado, 2) Contribuir al proceso formativos y 3)
Establecer directrices institucionales para articular el inglés de manera transversal en los programas
académicos de pregrado”.

Con el Acuerdo, se establece la necesidad de que todos los programas de pregrado de la Universidad
de Antioquia que conduzcan a titulo profesional incorporen en sus planes de estudio cinco niveles
de inglés y los que conduzcan a titulo de técnico o de tecndlogo incorporen dos niveles de
competencia lectora en inglés. Cada uno de estos niveles tendra dos créditos académicos y un
acompafiamiento docente de sesentay cuatro (64) horas. Como resultado de esta politica, se espera
que los estudiantes alcancen el nivel B1 del Marco Comun Europeo de Referencia.

No obstante lo anterior, es importante precisar que en el mismo Acuerdo Académico 467 del 4 de
diciembre de 2014, la Universidad de Antioquia considerd en el articulo 8 “Eximir del cumplimiento
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de esta politica a los estudiantes de programas dirigidos especialmente a comunidades indigenas,
como la licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra (...)” (p. 6), en tanto reconoce las lenguas
ancestrales o nativas como primera lengua y el castellano como segunda lengua a diferencia de
otros programas de formacion en ddnde el inglés se considera la segunda lengua. Igualmente, se
orientaran los temas y contenidos desde un enfoque diferencial, que sean pertinentes a estudiantes
de contextos rurales.

La Escuela de idiomas es la unidad académica encargada de la coordinacién, organizacién vy
administracién de los cursos de inglés para todas las dependencias académicas de la Universidad de
Antioquia. En estos cursos se privilegian metodologias comunicativas orientadas al desarrollo activo
de las habilidades lingiisticas (escucha, habla, lectura y escritura) en las cuales se privilegia la
interaccion entre el profesor y el estudiante y entre los mismos estudiantes a través del uso del
idioma. Dentro de las estrategias pedagdgicas llevadas a cabo en estos espacios de formacién se
reflejan los intereses y el contexto de formacidn de los estudiantes. Lo anterior se realiza desde una
propuesta que parte del entorno inmediato, es decir, del dmbito universitario, pasando por escalas
mas amplias como el contexto territorial, el pais y el mundo e involucra técnicas y actividades de
ensefianza como: juegos de rol, discusiones, debates y presentaciones, la modificacién del discurso
por parte del profesor haciendo uso de palabras clave, el uso de sinénimos y el uso de la
comunicacion paralingistica (gestos y expresiones visuales). Asi mismo, se promueve una actitud
reflexiva entre los estudiantes, la cual les permite detectar los logros y las dificultades que
experimentan en el proceso.

En el Plan de Estudios del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz aparecen incorporados los cinco
niveles de segunda lengua, con dos créditos académicos cada uno, y un acompafiamiento docente
de sesenta y cuatro horas (64), tal como lo estipula el Acuerdo Académico. Pero ademas del
cumplimiento formal de esta normativa universitaria, desde el Programa se considera importante
mantener didlogos de saberes con los profesores de la Escuela de Idiomas responsables del
Programa PIFLE, con el propésito de incorporar en los cursos de segunda lengua la perspectiva
intercultural y el reconocimiento de los contextos socioculturales de las comunidades rurales, como
se propone en la descripcidon de contenidos del plan de estudios del Programa Pedagogia en
Ruralidad y Paz (Ver. Numeral 3.3.6 Tabla N28), buscando hacer mas pertinentes y fluidos los
procesos de interaccién entre estudiantes y profesores de la Universidad, y de estos y la Universidad
con las comunidades rurales.

3.5.4. Formacion Ciudadana y Constitucional

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz apuesta por la formacion ciudadana en la perspectiva de
construccion de una cultura politica democratica y civilista. Dicha formacién se concibe como el
reconocimiento y la reflexion critica de la Constitucion Politica Nacional y su uso, en tanto marco de
referencia para la convivencia e interrelacidn pacifica entre los colombianos. En este sentido, en el
Programa se propende por la formacién de sujetos politicos capaces de defender y proteger el
bienestar de sus territorios, sus culturas y la busqueda de una vida digna. A través de este espacio
de formacidn también se busca contribuir a la construccidn de lazos familiares y comunitarios para
la pervivencia en el territorio con sus modos de vida y de sustento; para pensar y caminar juntos,
hombres y mujeres; y para respetar las diversidades sexuales. Ademas, fortalecer el didlogo
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intercultural, como mediacién para favorecer las relaciones armoniosas entre los pueblos y las
alianzas institucionales.

3.5.5. Convenios de Cooperacion Académica Internacional®

A diciembre 31 de 2017, la Universidad de Antioquia tenia 49 convenios activos con universidades
nacionales y 245 internacionales con 37 paises del mundo; pertenece a tres redes estratégicas
nacionales y tiene cinco alianzas estratégicas con universidades internacionales: Purdue University
(EEUU), University of Groningen (Gran Bretafia); Justus-Liegag — Universitat (Alemania) y Monash
University (Australia) y, una alianza de investigacién conjunta con la sociedad Max Planck de
Alemania, la Universidad Nacional y Colciencias.

La Universidad de Antioquia hace parte de las 10 universidades que han suscrito el Convenio
Sigueme. Ademas, hace parte de la Alianza del Pacifico conformada por Colombia, Chile, México y
Perd, lo que posibilita que mediante la Plataforma de Movilidad Estudiantil y Académica los
estudiantes de la Facultad y del programa puedan aplicar a las becas que la Alianza promueve en
convocatorias anuales. De igual manera, la Facultad tiene vigente convenios, alianzas, acuerdos de
cooperacion y memorandos de entendimiento con distintas instituciones de educacidon superior.

En especifico, seglin se muestra en la Tabla N99, la Facultad de Educacidn y, por esa via el Programa,
tiene convenios vigentes suscritos con distintas instituciones del ambito internacional.

Tabla N29. Convenios vigentes entre la Facultad de Educacion e Instituciones Internacionales.

PAIS INSTITUCION TIPO DE DURACION
CONVENIO
Alemania |Universidad de Vechta Marco 7 de octubre 2016 a 7 de octubre 2021
Alemania |Universidad de Heidelberg Marco 1 de enero de 2015 a 1 de enero de 2020
Argentina |Universidad Nacional del Centro de la Marco 2 de noviembre de 2015 a 2 de noviembre
Provincia de Buenos Aires, UNICEN de 2020
Brasil Universidad de Sao Paulo - Facultad de Especifico Mayo 15 de 2016 a mayo 15 de 2021
Educacién Facultad
Costa Rica |Universidad Estatal a Distancia, UNED Marco Septiembre 25 de 2014 a septiembre 25
de 2019
Chile Universidad de la Serena Marco Junio 1 de 2015 a Junio 1 de 2019
Chile Universidad Academia de Humanismo Marco Junio 30 de 2016 a 30 de junio de 2021
Cristiano

4 Informacién suministrada por la Direccidon de Relaciones Internacionales —DRI- para el informe de
Autoevaluacion con fines de Reacreditacion de Alta Calidad de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la
Facultad de Educacion.
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PAIS INSTITUCION TIPO DE DURACION
CONVENIO
Ecuador |Universidad Técnica del Norte Marco Diciembre 5 de 2917 — diciembre 5 de
2022
Francia Centro de Cooperacion Internacional en Especifico Abril 2015 a Abril 2020 (mayo 22 de 2015
Investigacion Agrondmica para el Desarrollo Facultad a mayo 22 de 2020)
— CIRAD
Francia University of Guyana Especifico Noviembre 2015 a Noviembre 2020
Facultad (noviembre 1)
Francia L’Université de Perpignan Via Domitia Marco Octubre de 2015 a Octubre 2020
(UPVD)
Francia Universidad Paris Diderot Marco Noviembre 6 de 2015 a 16 de noviembre
de 2020
México Instituto de Pensamiento y Cultura en Especifico Octubre 28 de 2014 a octubre 28 de 2019
América Latina — IPECAL Facultad (noviembre 27 de 2014 a noviembre 27 de
2019)
México Universidad de Guadalajara Marco Junio 30 de 2014 a junio 30 de 2019
Multilateral |Alianza del Pacifico Marco Fecha de terminacién indefinida
Suiza Universidad Pedagdgica de Berna Especifico Acta de compromiso 002 2016-2018
Padagogische Hochschule Bern (PH Bern) Facultad Convenio 2016-2022
Fundacién 21

3.6. Mecanismos de Evaluacion®®

3.6.1. Mecanismos de Evaluacion de los Estudiantes

En la Universidad de Antioquia se identifica un sistema de evaluacién de estudiantes que contempla
politicas y reglas claras, universales y equitativas y las aplica teniendo en cuenta la naturaleza de las
distintas actividades académicas. Precisamente, la evaluaciéon de los aprendizajes se cifie en su parte
formal a lo dispuesto por el Reglamento Estudiantil en el capitulo VII. En él se plantea que “la
evaluacion debe ser un proceso continuo que busque no sélo apreciar las aptitudes, actitudes,
conocimientos y destrezas del estudiante frente a un determinado Programa académico, sino
también lograr un seguimiento permanente que permita establecer el cumplimiento de los objetivos
educacionales propuestos”. En ese sentido, se convierte en un sistema mds de aprendizaje, que
permite la reflexién consciente sobre lo que se hace y en esa medida es factible emprender acciones
que redunden en beneficio del individuo y la colectividad. El Reglamento Estudiantil define,
asimismo, las evaluaciones y los exdmenes que deben practicarse dentro del proceso de ensefianza
—aprendizaje, al igual que sus condiciones (articulo 80 a 125).

0 En |a elaboracién de este numeral se retoman, con modificaciones, apartes del documento maestro de la
Licenciatura en Ciencias Sociales de la Facultad de Educacidn de la Universidad de Antioquia.
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Asi las cosas, los espacios de formacidn de cada programa se califican con notas compuestas por un
entero y un decimal, y van de cero, cero (0.0) a cinco, cero (5.0), siendo la nota aprobatoria igual o
mayor a tres, cero (3.0). Cuando al calificar una evaluacién resulta mds de un decimal, con las
centésimas se procede de la siguiente manera: de cinco a nueve se aproximan a la décima
inmediatamente superior, con cuatro o menos se eliminan las centésimas (Articulo 110 del
Reglamento Estudiantil de Pregrado).

Dada la diversidad de la poblacién participante, el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz construye
una ruta de valoracidn -evaluacidn- en la cual se consideran criterios como la participacion, la
coherencia y el avance en el trabajo académico. Se incentiva la autorregulacidn y autovaloracidn
como estrategias con la cual flexibilizar el modelo cuantitativo de calificacién de los procesos de
aprendizaje. Si bien se realiza una traduccién al sistema cuantitativo de la Universidad, Ila
metodologia para representar este proceso es participativo tanto de estudiantes, de las
comunidades como de los profesores.

La evaluacion de la Practica Pedagdgica es un componente fundamental en el Programa Pedagogia
en Ruralidad y Paz, y por su caracter formativo, se relaciona con variables como: educacion,
formacién, ensefianza, aprendizaje, diddctica, investigacién formativa, curriculo, maestro y
estudiante. Desde el reglamento vigente de Practicas académicas®® la evaluacién formativa se
concibe como el conjunto de acciones pedagdgicas que favorecen y propician la interaccion, la
comunicacion y la participacién de todos los actores involucrados, para alcanzar la comprension y
la cualificacién de los procesos que son objeto de transformacién. Por lo tanto, se tiene en cuenta
la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacidn, asi como los acuerdos bdsicos logrados
por consenso entre los pedagogos en formacidn, asesores, coordinadores y centros de practica.

La evaluaciéon del pedagogo en formacién estard a cargo del asesor de practica, y serd efectuada
mediante el seguimiento al proceso de formacién. Las competencias sobre las cuales se realizara la
evaluacion de la practica pedagdgica de los pedagogos en formacién son de caracter pedagdgico,
disciplinar, cognitivo, comunicativo e investigativo. Lo anterior, vincula teorias pedagdgicas, saberes
a ensefar, capacidades, habilidades, actitudes y procesos para la exploracién de problematicas,
formulacion, disefio, ejecucion, sistematizacion y socializacion de las propuestas creativas
comunitarias.

Los estudiantes de Practica Pedagdgica presentan los avances tedricos y metodolégicos en eventos
de socializacion. En las practicas de los primeros semestres esta socializaciéon se programa en el
calendario académico de los cursos regulares.

Para la evaluacidon del informe final del Trabajo de Grado, se tendran en cuenta los conceptos del
asesor de practica y de un evaluador externo, quienes valoraran el trabajo segun las caracteristicas
generales del informe establecidas en el reglamento y criterios especificos como: el aporte del
trabajo a la tematica estudiada, el tratamiento del tema, las fuentes, la metodologia, la solidez, la
coherencia tedrica y metodoldgica, el estilo, la redaccidn y la correcta citacion de la bibliografia.

51 Acuerdo 284 18 de septiembre de 2012 del Consejo de Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia.
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El concepto que emitan los jurados luego de la revisidon se ajustard a los siguientes criterios:
Aprobado, Aprobado con modificaciones o No aprobado. En caso de que el jurado externo apruebe
con modificaciones el informe final del Trabajo de Grado, el Comité de Carrera del Programa
establecerd el tiempo que tiene él o los estudiantes para presentar la nueva version, que serd
evaluada nuevamente por dicho jurado, y que en todo caso no sera superior a un mes. En caso de
gue este jurado no apruebe el trabajo, el Comité de Carrera lo remite a un tercer jurado para dirimir
el asunto, en cuyo caso, si es o No aprobado, el o los estudiantes deben matricular nuevamente el
Trabajo de Grado.

Una vez aprobado el informe final, el o los estudiantes realizan una sustentacién oral de los
resultados investigativos derivados de la propuesta de practica pedagdgica ante la comunidad
académica de la Facultad y efectian una actividad de socializacién en los centros de practica o en
eventos locales, regionales o nacionales; como alternativas de difusion y de divulgacién interna y
externa. La sustentaciéon de los Trabajos de Grado hace parte de un evento académico y es
programada por el Comité de Practica, segun el calendario establecido por la Facultad.

Para obtener el titulo de Pedagoga o Pedagogo en Ruralidad y Paz, los estudiantes deben aprobar
los 170 créditos académicos definidos en el Plan de Estudios del Programa, y haber presentado la
prueba SaberPro.

3.6.2. Mecanismos de evaluacion de los profesores

El Acuerdo Superior 083 de 1996 define que la evaluacidon es un proceso permanente que se
consolida cada afio, mediante la ponderacién de las calificaciones obtenidas por el profesor en las
diferentes funciones y actividades consignadas en el plan de trabajo. La evaluacién debera ser
objetiva, imparcial, formativa e integral, y valorara el cumplimiento y la calidad de las actividades
desarrolladas por el profesor, ponderadas segin la importancia de ellas en el grado de
responsabilidad del profesor en cada una, y tiene como finalidad conocer los niveles de desempefio
de los profesores con el fin de tomar las medidas necesarias para procurar la excelencia.

El resultado de la evaluacién sera condicidn para la ubicacidon y promocidn de los profesores en el
escalafdn, su permanencia en la Universidad y el otorgamiento de estimulos académicos.

Segun lo dispuesto en el Acuerdo Académico 0111 del 19 de agosto de 1997, la evaluacion del
desempeno se realiza cada vez que el docente cumple un afio de vinculacién a la institucidn. El
desempenio de los profesores en periodo de prueba se realiza al concluir los primeros seis meses de
su vinculacion y al finalizar el primer aflo como aspirante a la carrera docente.

Por su parte, dicha concepcion aplica de forma similar para los profesores ocasionales y de catedra
(Acuerdo Superior 253 de 2003). La evaluacion es realizada por las Facultades y concretamente por
los programas académicos, teniendo en cuenta las directrices de Vicerrectoria de Docencia. Esta
dirigida a identificar los aciertos y desaciertos de la actividad académica, fijar politicas y estrategias
para preservar y estimular los aciertos; y para corregir los desaciertos y mejorar el desempeno del
profesor y de su respectiva unidad académica.
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La Vicerrectoria procesa la informaciéon y devuelve a las Vicedecanaturas o las Dependencias, las
encuestas y los resultados via e-mail para que se conozca y se haga devolucion al profesor. Las
diferentes dependencias académicas podran implementar otras evaluaciones similares o diferentes
para evaluar los aspectos que crean convenientes de sus profesores (Circular, 17 de octubre de
2000), las cuales se consideran complementarias.

4. ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES ACADEMICAS Y PROCESO
FORMATIVO®>?

4.1. Encuentros Formativos

Grafico 12. Encuentros Formativos

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz tiene
una duracién de cinco afios, adopta Ia
modalidad de Educaciéon Presencial, y esta
Encuentro AETeERTERS organizado por encuentros formativos
Regional . .

(Subregiones) concentrados (regionales, zonales y locales)
para facilitar la participacién de los estudiantes
que habitan en lugares geograficamente
remotos y evitar que estos se desterritorialicen
de las comunidades donde habitan. Al trabajar
. con las comunidades en sus contextos,

(Comunidades) favorecemos una mayor participacidon y una
menor desercion, alineado a un compromiso
con el fortalecimiento territorial.

(Medellin)

En cada encuentro formativo se avanza en el plan de estudio a través del desarrollo de cada espacio
de formacién de acuerdo con el semestre. En estos espacios también se realizan espacios
complementarios como talleres, conferencias, foros, salidas pedagédgicas, didlogo de saberes con
invitados locales, nacionales y extranjeros.

4.1.1. Encuentro Regional

El encuentro regional es un espacio que favorece la participacion y el encuentro, la construccion
intercultural de las y los estudiantes de las diferentes regiones de Antioquia y el pais. Los encuentros

52 En la elaboracion de este apartado, se retoman con modificaciones, apartes de los documentos maestros
de la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra y de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia, dado que sus planteamientos epistemoldgicos, tedricos y
metodoldgicos se armonizan curricularmente con los del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz.
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formativos se realizan regularmente en la sede central de la Universidad de Antioquia en Medellin,
y en escenarios de ciudad como museos, parques, bibliotecas, entre otros.

Propésito:

Desarrollar un encuentro regional al semestre con todos los estudiantes del Programa Pedagogia en
Ruralidad y Paz, para avanzar espacios de formacion del plan de estudios, y facilitar la construccion
de conocimientos colectivos en didlogo intercultural entre diferentes comunidades campesinas,
afrodescendientes e indigenas, y con otros programas de la Facultad de Educacién y la ciudad.

Duracion:
15 dias consecutivos correspondientes a 120 horas de docencia directa.

4.1.2. Encuentros Zonales

Los encuentros zonales se realizan de acuerdo con una agrupacién territorial y cultural de los
territorios que habitan las y los estudiantes. Las y los maestros de la universidad llegan a los lugares
de encuentros zonales. Alli se desarrollan cada uno de los espacios de formacion del plan de
estudios. Es importante anotar que, para la viabilidad de cada zona, el Programa gestiona convenio
de cooperacidn con la organizacién comunitaria o la entidad territorial que corresponda, lo cual
facilita su desarrollo en comunicaciones, logistica y articulacion.

Propésito:

Desarrollar un encuentro zonal al semestre académico del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz
con pertinencia cultural y territorial de acuerdo con las zonas establecidas para la cohorte donde se
avanza el plan de estudios y se favorece la inclusién y permanencia de estudiantes.

Duracion:
15 dias consecutivos, 120 horas de docencia directa.

Para la apertura de la Primera Cohorte se proponen cinco zonas de desarrollo del Programa
Pedagogia en Ruralidad y Paz:

Grafico 13. Zonas propuestas para la apertura de la Primera Cohorte del Programa

= Pedagogia o
e BT

APERTURA DE LA PRIMERA COHORTE EU%"PLIJIMD

La apertura de la primera cohorte se propone realizar con comunidades rurales de
cinco contextos diversos, en los cuales ya se han realizado diplomados y se cuenta con
convenios entre la Universidad de Antioguia y Organizaciones Sociales y Comunitarias:

Oriente Antioquefio (Seccional UdeA Oriente-CEAM-ACA-CMA)

Uraba y Medio Atrato Antioquefio y Chocoano (Seccional UdefA Uraba-COCOMACIA)
Bajo Cauca (Seccional UdeA Bajo Cauca-CMNA)

Suroeste (Secccional UdeA Suroeste).

Medellin, gue recibiria estudiantes provenientes de poblaciones rurales dispersas gque
cuentan con apoyo de organizaciones sociales y comunitarias.
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4.1.3. Encuentros Locales

Este espacio de formacion es considerado el corazén del Programa, en tanto alli se desarrollan los
espacios de las practicas pedagdgicas comunitarias. En este espacio se llevan a cabo las reflexiones,
analisis y devolucién a las comunidades del proceso del estudiante y se proyecta la articulacién del
programa con los contextos de vida de las y los estudiantes. Los encuentros locales son disefiados
en autonomia por las y los estudiantes teniendo en cuenta herramientas y aportes brindados en los
espacios de formacién en el encuentro regional. La profesora o el profesor de la Universidad de
Antioquia aconsejan con la palabra dulce y brinda herramientas desde la didactica para la
articulacién comunitaria y la potenciacion del estudiante como pedagoga o pedagogo. La o el
estudiante es auténomo en este espacio, convoca a la comunidad, planea y propone procesos
educativos-culturales, co-ayuda en el desarrollo del Proyecto Educativo Comunitario-PEC, Proyecto
Educativo Institucional-PEl y otros que sucedan en las instituciones y las comunidades. En este
sentido, los encuentros locales se articulan a los diversos espacios de participacion de las
comunidades, las asambleas, los cabildos, los grupos de mujeres, jovenes, lideres, sabios, sabias, y
por supuesto, la escuela. En este sentido, los encuentros locales como espacios de formacion
también posibilitan la construcciéon de conocimiento colectivo, en este caso, con la participacion
directa de las comunidades. Desde esta perspectiva, los encuentros locales se realizan en cada
comunidad donde habita el estudiante. La valoracién de cada uno de estos encuentros se realiza de
manera colectiva: comunidad, estudiante, profesor. Esto posibilita sefialar las necesidades y rutas
que los estudiantes en didlogo con la universidad deben mejorar.

Desde la coordinacidon de practicas del Programa se organiza el acompafiamiento por parte de
profesores a dos encuentros locales por semestre, esto equivale a 16 horas minimo por encuentro
que realiza el estudiante. Dado que la planeacion de este espacio corresponde a la autonomia del
estudiante y a las realidades contextuales de las comunidades, se pueden realizar encuentros de
cuatro, ocho y hasta 32 horas cada uno. Este tiempo incluye horas de dedicaciéon del estudiante para
la planeacién del encuentro, para el desarrollo y la elaboracidon del informe, los cuales son
presentados al Programa, en especifico a los docentes y asesores de los diez espacios de formacidn
de la Practica Pedagdgica, segun el nivel en el que se encuentre el estudiante.

Propésito:

Facilitar la articulacién Universidad-Comunidad a través de la realizacidn de encuentros de
formacién directos en las comunidades con el liderazgo y autonomia del estudiante y el
acompafiamiento del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz.

Duracion:
16 horas por semestre académico>?

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz se ha construido desde experiencias investigativas y de
extension realizadas previamente en la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia (ver
numeral 2.2. Antecedentes de la Creacion del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz). El programa
se ofrecerd mediante Convenios de Extensidn con organizaciones comunitarias, en alianza con ONGs
y entidades publicas, que de manera solidaria apoyen la realizacién del proceso formativo en los

53 Estas 16 horas son el minimo exigido por el Programa. Las y los estudiantes pueden dedicar mayor nimero
de horas dadas sus actividades dentro de las comunidades.
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contextos de vida de las/los estudiantes. La modalidad presencial mediante convenios de extensidn
contribuye a disminuir la brecha en el acceso a la educacidn, ademas de promover la investigacion
en el territorio, la flexibilidad curricular y la permanencia. Asi, nuestra propuesta de metodologia y
modalidad reconoce las particularidades de las ruralidades del territorio colombiano y contextualiza
la propuesta formativa a las necesidades locales y de este modo disminuir la brecha de inequidad
evidente entre los contextos urbanos y los contextos rurales, todo ello partiendo de la experiencia
en campo por medio de la realizacion de diplomas.

En el marco del desarrollo del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz se cuenta con convenios
especificos que tiene como objeto establecer bases de colaboracién entre las organizaciones que
representan a comunidades campesinas, afrodescendientes e indigenas, y la Facultad de Educacion
de la Universidad de Antioquia. Estas bases de colaboracidon se materializan en: (1) Apoyo en
logistica para el desarrollo de encuentros zonales y locales. (2) Acompafar procesos de practica
pedagodgica y desarrollo de encuentros locales. (3) Apoyo a la formacion en diplomados vy el
desarrollo de investigaciones asociadas a las précticas pedagdgicas. Los convenios tienen una
duracidn de cinco afios a partir del 2017.

Responsabilidades de las Organizaciones Sociales y Comunitarias con el proceso de
formacidn de los estudiantes

Las organizaciones campesinas, afrodescendientes e indigenas comprometidas con este proceso de
formacién deben velar por el cumplimento de los objetivos de la propuesta y, de igual forma,
contribuir a su cabal desarrollo. Entre estos compromisos se encuentran:

= Nombrar representantes para acompafar académicamente el proceso formativo, mediante
la participacion en los diferentes encuentros y seminarios y en el Comité Pedagdgico del
Programa responsable del cumplimiento de sus principios y objetivos. A su vez, brindar
apoyo a cada estudiante en el desarrollo de sus actividades de formacién, trabajos y
practicas de campo y proyectos de investigacion que tengan lugar en el proceso del
Programa.

= Apoyar a la Universidad en la preparacidn logistica, para facilitar el desarrollo de los
encuentros que se programen en cumplimiento de la propuesta curricular; entre ellos,
coordinaciéon de transporte, consecucion de instalaciones locativas apropiadas en las
comunidades para el trabajo pedagdgico en los encuentros locales, asi como asuntos de
estadia y alimentacién para los encuentros regionales y zonales.

4.2. Tipos de Actividades Académicas Formativas

Los programas universitarios, se ven convocados hoy al disefio de ambientes de aprendizaje y
metodologias que estén a tono con demandas de diferentes 6rdenes. Unas, derivadas de la sociedad
del conocimiento, y otras que responden a exigencias politicas y normativas, y las mas, que
responden a las demandas de los contextos, de profesores y de estudiantes; unas demandas en las
gue los primeros plantean una mirada renovada sobre sus practicas tradicionales, y los segundos,
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unas relaciones intersubjetivas con sus maestros que impelen la puesta en marcha de metodologias
innovadoras que propicien interacciones significativas.

En ese sentido, se pretende que las metodologias propuestas promuevan, entre profesores y
pedagogas y pedagogos en formacidn, interacciones entre sujetos-objetos-discursos-contextos
desde una postura critica, unas metodologias de ensefianza que estimulen el aprendizaje auténomo
y que permitan la reflexidn y el andlisis critico.

Una propuesta situada en el aprendizaje y en el trabajo auténomo del estudiante insinda la
configuracion de metodologias activas que estén al servicio de la creacion y permitan la
problematizacién, construccién, deconstruccidn y reconstruccion de los saberes entre sujetos con
diferente grado de experiencia (maestros-estudiantes). Las metodologias activas que el Programa
propone son: las tutorias, el trabajo cooperado, el trabajo en pequeiios grupos, el aprendizaje
basado en problemas, el aprendizaje orientado por proyectos, el aprendizaje basado en estudio de
casos, la simulacién, el uso de plataformas on line, entre otros.

4.2.1. Espacios de formacion —cursos-

Son entendidos como un conjunto de experiencias que permiten la construccidn y deconstrucciéon
de conocimientos, con el fin de transformar los contextos y los sujetos. Los espacios de formacion
en la Facultad deben promover la formacién ética, politica, estética e investigativa, y posibilitar la
contextualizacidon de los saberes, la teorizacién, la conceptualizacién y la aplicacion de los mismos,
mediante la consolidacién del didlogo permanente entre la teoriay la practica. El seminario, el taller,
las catedras abiertas, los proyectos académicos, las salidas de campo y los eventos académicos, son
algunos de los espacios contemplados por el Proyecto de Formacién del Programa Pedagogia en
Ruralidad y Paz.

4.2.2. Seminarios de Profundizacion

Son entendidos como espacios para la indagacién y problematizacion de los objetos de
conocimiento de cada una de las cuatro rutas o lineas de formacién especifica propuesta desde la
creacion del Programa en el eje formativo de profundizacién, a saber: a) Pedagogias del Territorio y
la Gobernanza Territorial; b) Pedagogia del Buen Vivir y la Salud Comunitaria; c) Pedagogia en
Educacién Rural; y d) Pedagogia en Educacion para la Paz. Los seminarios de profundizacion tienen
como eje central la investigacidn para la transformacién, y demandan del estudiante elaboraciones
previas que, una vez socializadas en el encuentro pedagdgico, se convierten en puntales para la
produccién académica de conocimiento pedagdgico y didactico.

4.2.3. Propuestas Creativas Comunitarias: “Semillas” de las Practicas
Pedagadgicas

Son espacios de formacién tedrico-practicos que transversalizan todo el Programa desde el
semestre | hasta el X, y que posibilitan la vinculacion de las y los estudiantes con sus territorios y
comunidades de referencia. Cada participante debera abordar de manera independiente lecturasy
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escritos de profundizacion andlisis de informacion y preparacién de tareas para la participacion
activa en los encuentros presenciales. También, individualmente o en pequefos grupos de trabajo,
seleccionara un tépico para elaborar una propuesta de trabajo con miembros de su comunidad,
realizar eventos de socializacién del proceso y compartir resultados en los contextos comunitarios.
El equipo del proyecto contribuira con discusiones y retroalimentacién durante todo el proceso.

Desde el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz se construyd colectivamente una Guia para la
elaboracion y valoracion de las Propuestas Creativas Comunitarias (Tabla N210), a través de la cual
se intenta integrar de forma coherente y cohesiva dimensiones de pedagogia, creatividad (desde el
paradigma-Nosotros), métodos de investigacion, construccidn colectiva del conocimiento, y
dimensiones de administracion y liderazgo. Las experiencias vividas por las comunidades y sus
miembros deberan ser usadas como pedagogia para explorar las multiples y complejas
problematicas que emergen dentro de sus comunidades rurales sobre los temas de sostenibilidad,
creatividad y liderazgo. La reflexidn, el didlogo y la escritura narrativa o sus grabaciones podran ser
promovidos para ampliar el conocimiento de estos miembros comunitarios. Las experiencias de los
participantes que se vayan construyendo a través de la elaboracion de las propuestas creativas
comunitarias pueden resultar en recursos pedagdgicos y de curriculo, que podrdn ser usados en
futuros diplomas o programas educativos que trabajen temas relacionados.

Tabla N210. Guia para la Elaboracién y Valoracién de Propuestas Creativas Comunitarias>*
Dimensidn de las
propuestas de trabajo DESCRIPTORES
con la comunidad

La propuesta surge de una pregunta, problema o exploracidén que tiene sentido
para los miembros de la comunidad.

La propuesta se origina con un problema, tema, pregunta, o tdpico que ofrece
Autenticidad oportunidades para crear conjuntamente algo que contribuya al sistema o
base de conocimiento de la comunidad.

La tarea o tareas requieren de una variedad de perspectivas para ser
desarrolladas.

La propuesta permite a los miembros de la comunidad crear conocimiento
conjunto que lleva a un entendimiento profundo del problema a resolver.

Los miembros de la comunidad son equipados con metodologias multiples,

Rigor flexibles y creativas de aproximarse al problema, tema o pregunta de
investigacion, usando varios métodos para abordar el problema, tema o
pregunta.

54 La Guia para la Elaboracién y Valoracién de Propuestas Creativas Comunitarias es una construccién colectiva
del Equipo Académico del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, en el marco del proyecto “Didlogo
universidades — comunidades hacia el fortalecimiento de capacidades de liderazgo y creatividad hacia la
sostenibilidad en tres contextos rurales diversos (afro, indigena y campesino)”, que se presentd a la
convocatoria de Convergencia Académica del Banco Universitario de Programas y Proyectos de Extension
(BUPPE) de la Vicerrectoria de Extension, obteniendo maximo puntaje para su financiacién en diciembre de
2014, y que se realiz6 durante el 2015 en Tangui (Chocd), Vigia del Fuerte y Murindé (Medio Atrato
Antioquefio), y San Luis (Oriente Antioquefio). En la elaboracion del contenido de esta guia se contd con el
aporte académico del Ph. D. Gerald Fallon, profesor vinculado de la Universidad de British Columbia - Canadd,
Coordinador Departamento de Liderazgo y Educacion, de la Facultad de Educacion de dicha universidad, y
quien participd como aliado durante la ejecucién del proyecto.
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La propuesta de trabajo colectiva promueve entre los miembros de la
comunidad el desarrollo de habitos de pensamiento y practica basados en
hacerse preguntas relacionadas con los siguiente:

Evidencia (¢ Cémo sabemos los que sabemos?)

Puntos de vista (¢ Quién estd hablando y para el beneficio de quién?)

Patrones y conexiones (¢Qué causa qué?)

Suposicion (¢Como podrian las cosas haber sido diferentes?)

Por qué esto es importante (¢A quién le importa?)

Como vamos a diseminar nuestro nuevo conocimiento (éQuién se
beneficiara?)

Evaluacion (datos a ser
recogidos por
representantes de las
organizaciones
comunitarias de base)

El disefio de la propuesta incluird una evaluacién continua que proporcionara
una retroalimentacidon oportuna y utilizard una variedad de métodos,
incluyendo evaluacion de pares y auto-evaluaciones.

La propuesta brinda oportunidades para que los miembros de la comunidad
reflexionen sobre su proceso de aprendizaje usando criterios claros definidos
por ellos mismos al disefar el proyecto. Los miembros de la comunidad usan
esas reflexiones para determinar metas de aprendizaje, establecer los
proximos pasos y desarrollar estrategias efectivas de aprendizaje
colaborativo.

Los capacitadores, pares, expertos de dentro y fuera de cada comunidad, y los
miembros de los estudiantes/comunidades son involucrados en la evaluacion
del trabajo.

Liderazgo y practicas de
manejo de proyectos

La propuesta requiere que los miembros de las comunidades desarrollen
habilidades de organizacion y liderazgo para completar el proyecto.

La propuesta lleva a los miembros de la comunidad a adquirir y usar
competencias propias de organizaciones de trabajo de alto rendimiento (por
ejemplo, trabajo en equipo, resoluciéon de problemas, comunicaciones, toma
de decisiones, liderazgo y manejo de proyectos.

Exploracion Activa

La propuesta requiere que los miembros de la comunidad dediquen tiempo
significativo haciendo trabajo de campo, disefio del trabajo, entrevistas, etc.

La propuesta requiere que los miembros de las comunidades se involucren en
investigaciones reales, usando una variedad de medios, métodos, fuentes y
formas de conocer.

La propuesta requiere que los miembros de la comunidad comuniquen lo que
han aprendido a una variedad de audiencias, a través de presentaciones,
exhibiciones, sitios web, blogs, etc.

Conectarse con Otros

La propuesta requiere que los miembros de la comunidad observen e
interactuen con otros individuos con experiencia relevante en una variedad de
situaciones.

Las tareas son disefiadas en colaboracién con otros (sabios locales, expertos,
etc), ya sea directa o indirectamente. La propuesta requiere que los miembros
de la comunidad colaboren entre ellos y con expertos en su disefio y
evaluacion.

Comunicacion del
Conocimiento

Los miembros de las comunidades tienen amplias oportunidades para apoyar,
discutir, y responder a las ideas de los demas cuando negocian un
entendimiento colectivo de los conceptos relevantes.

Los miembros de las comunidades tienen oportunidades de negociar el flujo
de la conversacion dentro de discusiones en grupos pequefios o grandes
mientras realizan la propuesta.

Los miembros de las comunidades tienen oportunidades de escoger la forma
de expresidn que consideren mas adecuada para expresar sus ideas.
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La propuesta brinda oportunidades para que los miembros de las comunidades
comuniquen lo que estan aprendiendo a una variedad de audiencias dentro y
fuera de su respectiva comunidad.

El uso de una aproximacién basada en preguntas facilitard el didlogo y ayudara a los miembros de
las comunidades a identificar y entender las razones de sus decisiones y practicas relacionadas con
temas de desarrollo sostenible y cémo trabajarlas de manera creativa. Una aproximacion basada en
preguntas invita ademas a los participantes a identificar dimensiones asociadas con su pensamiento
y acciones dentro de sus respectivas comunidades. El didlogo y la critica colectiva apoyan el
desarrollo de entendimientos compartidos relacionados con liderazgos efectivos y formas de
creatividad requeridas para trabajar problemdticas de desarrollo sostenible en areas rurales. Esta
forma de aprendizaje colaborativo conecta la practica y la teoria de forma significativa, apoyando el
continuo fortalecimiento del liderazgo y las practicas creativas.

La identidad rural de los miembros comunitarios en el contexto de este proyecto puede ser
entendida como una identidad que es construida a través de las formas como las personas narran
historias sobre sus practicas en desarrollo sostenible, creatividad y/o practicas de liderazgo, junto
con el cudndo, dénde y con quién son compartidas estas narrativas. Una opcién que se podria
explorar para entender la formacién de identidades en contextos rurales es la metodologia de las
narrativas de casos. Basicamente las narrativas de casos son historias basadas en dilemas que
ayudan a formar las identidades de los miembros de las comunidades, asi como sus conocimientos
y practicas.

4.2.4. Salidas de Campo

Experiencia de formacién de amplia trayectoria en los programas de la Facultad de Educacién y de
la Facultad Nacional de Salud Publica, que se constituye en estrategia fundamental para que las y
los pedagogos en formacidon complementen su aprendizaje mediante la observacion, descripcidn,
contrastacion, experimentacion y analisis de fendmenos relacionados con los problemas, las
preguntas y los conceptos que circulan en los espacios de formacion, para comprender sus
dindmicas y dimensiones. Con estas practicas se pretende desarrollar la habilidad para leer las
fuentes en terreno, no sélo desde el punto de vista del analisis geografico, sino también del analisis
temporal del drea recorrida. Las salidas de campo, definen su itinerario tanto en el marco local,
como en el regional; otras comprenden recorridos que cubren varios departamentos, de acuerdo
con los objetivos que contempla cada curso.

5. INVESTIGACION, INNOVACION Y/O CREACION ARTISTICA Y CULTURAL
5.1. Politicas y Normativas Institucionales®®

Nuestra institucidon ha dado prioridad a la creaciéon de condiciones para ser una universidad de
investigacion. Esta se encuentra articulada con las demas funciones misionales de docencia

55 Informacién institucional suministrada por la Vicerrectoria de Docencia de la Universidad de Antioquia.
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(formacidn en pregrados y posgrados), la extensidn universitaria y la proyeccion social y econémica
de la regidn. En cuatro dimensiones fortalece la investigacion: 12. Formacidon de alto nivel y
programas de iniciacion cientifica, (capital humano). 22. Inversién en investigacion y movilizacidn de
recursos, (capital estructural 1: infraestructura para la investigacion). 32. Red de investigadores,
grupos y centros de excelencia, (capital relacional). 42. Produccion cientifica y tecnoldgica, (capital
estructural 2: conocimiento y propiedad intelectual).

El Estatuto General de la Universidad de Antioquia aprobado en marzo de 1994, en su articulo 14,
eleva la investigacion en sentido estricto a la categoria de actividad fundamental de la institucion,
expresando la investigacion, fuente del saber, generadora y soporte del ejercicio docente, tendra
como finalidad la generacion y comprobacion de conocimientos orientados al desarrollo de la
ciencia, de los saberes y de la técnica, y la produccidn y adaptacion de tecnologia para la busqueda
de soluciones a los problemas de la region y del pais.

Por su parte, en el Acuerdo Superior 204 del 6 de noviembre de 2001, se establecen los principios
de la politica de investigacion en los siguientes términos:

- Generacién de conocimientos que contribuyan al desarrollo cientifico, tecnoldgico,
académico, cultural, social y econémico de la region y del pais.

- Preeminencia del trabajo por proyectos que conduzca a la conformacién de lineas de
investigacion, proyectos con objetivos, cronogramas y compromisos expresos desde el
comienzo mismo de la investigacion.

- Permanente evaluacion de todas las actividades de investigacion, realizada por pares
académicos y cientificos.

- Intercambio sistematico de los investigadores con la sociedad para enriquecer las decisiones
sobre prioridades y pertinencia de la investigacion y para orientar la difusién de los
resultados.

- Adopcidn del trabajo en grupo como estrategia para la producciéon de conocimiento y para
la generacidn de escuelas de investigacion.

- Reconocimiento de las jerarquias académicas y cientificas.

- Valoracidn y transferencia de los resultados de la investigacidn

- Internacionalizacién de la investigacion.

- Formacién de recursos humanos para la investigaciéon y fortalecimiento de la relacién
Grupos de Investigacion — Programas de Maestrias y doctorados.

La Vicerrectoria de Investigacion es la dependencia encargada de liderar el Sistema de Investigacion
de la Universidad de Antioquia, regulado por el Estatuto General, el Estatuto Docente y el Acuerdo
Superior 204 del 6 de noviembre de 2001. En el Grafico 14 se muestra la estructura organizacional
de la Vicerrectoria de Investigacion.
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Grafico 14. Organigrama Vicerrectoria de Investigacion®
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La Universidad de Antioquia cuenta ademas con un Comité para el desarrollo de la investigacion

CODI, en el ejercicio de las competencias que le corresponde a la luz

de las normas universitarias,

en particular el Reglamento de Investigaciones (Acuerdo Superior 204 de 2001), el cual cuenta con
las siguientes convocatorias anualmente a las que se presentan todas las facultades, escuelas o

institutos de la Universidad:

- Convocatoria de Menor Cuantia (Monto 1.000 millones de pesos, financiacién por proyecto

hasta 16 millones de pesos)

- Convocatoria de Mediana Cuantia (Monto 1.800 millones de pesos)

- Convocatoria Jovenes investigadores: se hace cada dos afios

- Convocatoria Regionalizacién (100 millones de pesos. Financiacién por proyecto hasta 14

millones de pesos)

- Convocatoria Tematica (Monto 600 millones de pesos. Financiacion por proyecto 25

millones de pesos)

- Convocatoria profesores recién vinculados (aprobada en 2011. Financiacidn por proyecto

hasta 16 millones)
- Convocatoria Sostenibilidad (Monto 3.000 millones de pesos
millones).

. Financiacidon por grupo 120

56 Organigrama tomado del portal institucional, donde se puede extraer diferentes documentos, graficos y
organigramas, que ilustran la estructura organizacional formal de la Universidad de Antioquia.
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Mediante el mismo Acuerdo Superior, la Universidad establecié que el Sistema Universitario de
Investigacion — SUI — estd compuesto por las siguientes instancias:

- Los Grupos de Investigacion, que constituyen la célula vital del Sistema. Estos grupos son la
unidad basica de generacion de conocimiento cientifico y de desarrollo tecnoldgico y estan
compuestos por un equipo de investigadores de una o varias disciplinas o instituciones,
comprometidos con un tema de investigacion. Del equipo de investigadores hacen parte profesores,
estudiantes e investigadores externos, estos ultimos previamente admitidos como tales por el
coordinador del Grupo respectivo.

- Los Centros de Investigacion o quienes hicieren sus veces. Los Centros de Investigacion son
unidades para el fomento de esta actividad, particularmente por medio del apoyo a los Grupos de
Investigacion, y estan adscritos a una o varias Facultades. Son coordinados por un Jefe y tienen un
Comité técnico.

- Los Consejos de Facultad o quienes hicieren sus veces. En relacion con las actividades
investigativas, estos tienen como funcién: Definir las politicas de investigacion de la dependencia
con base en las propuestas de los Grupos y Centros de Investigacion; asesorar al Decano en la
definicidn de las funciones especificas de investigacion y docencia que cumplirdn los investigadores
en cada periodo académico; aprobar, en primera instancia, los proyectos de investigacion que
hubieren cumplido el tramite inicial en los Comités Técnicos; supervisar y controlar, por medio de
los Comités Técnicos, la marcha general de todas las actividades de investigacion que se
desarrollaren en el Centro, y estudiar y conceder, cuando fuere el caso, las prérrogas solicitadas por
los profesores que realizan proyectos de investigacion, previo concepto del Comité Técnico.

- Los Comités de Area. Las Areas de Investigacion se definen como el conjunto de unidades
académicas que investigan temas afines y complementarios. Cada drea esta dirigida por un Comité
que tiene como funciones principales: Promover programas de investigacion interdisciplinarios, a
largo plazo, sobre las tematicas prioritarias de la misma, segun los planes aprobados y definidos en
las respectivas unidades académicas; realizar la seleccion de proyectos que seran presentados para
su aprobacion final; servir de organismo de intercambio de investigadores, experiencias
investigativas, y de informacién y apoyo entre las unidades académicas adscritas a cada Area; trazar
las orientaciones y directrices que el Coordinador debera llevar ante el Comité para el Desarrollo de
la Investigacidn (CODI) en representacion del Comité de Area.

- El Comité para el Desarrollo de la Investigacion (CODI). Es un comité cuyo fin primordial es
administrar la labor investigativa en la Universidad: asesora al Rector, al Consejo Académico y al
Consejo Superior en todo lo relacionado con las politicas de investigacion; impulsa la labor
investigativa mediante convocatorias anuales como se veia anteriormente; presenta al Consejo
Académico, cada afo, el Programa General de Desarrollo de la investigacion; procura la articulacion
de la actividad investigativa con la docencia y la extension; administra los fondos que la Universidad
dedica a la investigacion; propicia la relacidon entre los investigadores y la sociedad y, apoya la
difusién y publicacion de la actividad investigativa.

- El Consejo Académico (Estatuto General, Articulo 34). De acuerdo con los estatutos de la
Universidad son funciones del Consejo Académico, en lo referente a la investigacion: decidir sobre
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el desarrollo académico de la Institucidn, especialmente en cuanto a programas de investigacion,
de docencia y de extension y aprobar los planes de investigacion, curriculares y de estudio, y de
extension, que deba ejecutar la Universidad, y evaluarlos periddicamente.

La Universidad cuenta también con el programa de jovenes investigadores, a través del cual, los
estudiantes con promedios por encima de 3.7 (Tres Siete) y con intencidn de dedicar horas a las
actividades de investigacion reciben una remuneracidon econémica y los beneficios de formar parte
de un grupo de investigacion. Con frecuencia muchos estudiantes hacen parte no solo de la
ejecucion de los proyectos sino también de la elaboracién de informes, asi como de la organizacion
y el andlisis de los datos para su divulgacidén bien sea en reuniones académicas del area y/o en
revistas cientificas nacionales o internacionales. Los estudiantes que participan en grupos de
investigacion tienen oportunidades de asistir a reuniones de laboratorio, seminarios semanales o
clubes de lectura, cursos cortos que por lo general son organizados por el profesor investigador
principal, seminarios y simposios. Cabe destacar que la Gltima evaluacién externa de los programas
de investigacidon de la Universidad de Antioquia (enero 27 de 2014) resalté la importancia del
programa jovenes investigadores y recomendd fortalecerlo, por lo que se avecinan retos
importantes para mantener recursos humanos y econémicos dedicados a la poblacién estudiantil
durante los ultimos semestres de la carrera, que representan el pico de la actividad investigativa en
el pregrado.

La Vicerrectoria de Docencia, también ha desarrollado estrategias para la inclusidn de los resultados
de actividades de investigacion en las clases a través de las contraprestaciones de ayudas
econdmicas para la asistencia de los docentes a eventos cientificos. Los docentes que elaboran una
propuesta de participacion en eventos se comprometen a integrar temas y conocimientos nuevos
en los cursos de sus dreas respectivas a través de material actualizado de investigacion que resulte
de la participacion en eventos. Estas estrategias promueven la actualizacidon del material de clase a
partir de eventos de difusion de la informacion de investigacion.

A diciembre de 2017 la Universidad de Antioquia contaba con 272 grupos de investigacion (Al 66,
A 42,B 68, C65,y No Reconocidos 31); 652 investigadores categorizados en el Sistema Nacional de
Ciencia, Tecnologia e Innovacion; 1.131 proyectos de investigacidn ejecutados en el 2017, en los que
participaron 500 estudiantes de posgrado y 940 estudiantes de pregrado; y alcanzé 956 citaciones
en la base ISI'y 1.058 en SCOPUS. En el 2017, el valor total de los proyectos de investigacion ascendié
a$259.803.142.063 ($120.758.965.076 recursos invertidos por la UdeA; $139.044.176.987 recursos
externos gestionados; y $12.709.761.702 recursos internacionales)®’.

5.2. La investigacion, Innovacion y/o Creacion Artistica y Cultural en las
Facultades de Educacion y Salud Publica

La Facultad de Educacién y la Facultad Nacional de Salud Publica asumen la investigacién como uno
de los principios constitutivos y transversales de la formacion de sus estudiantes, que trasciende el
curriculo. En este sentido, y en coherencia con los lineamientos de investigacién trazados en la

57 http://portal.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/investigacion/investigacion-udea. Consultado el 12
de agosto de 2018.
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politica institucional, los programas de formacién de ambas Facultades, desde el pregrado hasta la
formacién posgradual, tienen como eje central la investigacién. Se hace énfasis en una clara
articulacién entre la docencia y la investigacion, donde ella sea la base para la actualizacién
permanente de los curriculos y del ejercicio formativo, y para que de ella se deriven practicas
pedagdgicas que promuevan en los estudiantes el interés por investigar. Por eso, no se busca formar
en metodologias y procesos de investigacidn tradicional, sino que se reconoce a la investigacion
desde “unaindagacion, sistematica y autocritica” (Stenhouse, 2007: p.28), que se diferencia de otras
formas de produccién de saber y dota al estudiante de unas competencias para enfrentar la
complejidad de su quehacer profesional.

La Facultad de Educacién cuenta con un Centro de Investigaciones Educativas y Pedagdgicas (CIEP),
gue tiene como funciones crear y proponer politicas de investigacion para la dependencia, fomentar
el desarrollo investigativo, propender por la conformacidon de grupos de investigacion que
respondan a las politicas de la Facultad, velar para que sus proyectos sean pertinentes con el objeto
de estudio de la pedagogia, fomentar las relaciones de los investigadores con la sociedad para poder
asi, orientar las decisiones sobre politicas y prioridades de la investigacién en la dependencia. De
igual manera, el Centro de Investigaciones promueve la participacién activa en las convocatorias
que realizan anualmente Colciencias, otras entidades del orden internacional, nacional y regional y
el Comité para el Desarrollo de la Investigacién en la Universidad de Antioquia (CODI), a través de
los proyectos de mediana cuantia, que tienen como objetivo apoyar los proyectos de investigacion
presentados por investigadores comprometidos con la formacidon de los estudiantes en los
programas de Maestria y Doctorado, para lo cual se exige incluir un estudiante de Maestria o de
Doctorado en cada proyecto, al cual se le apoya econdmicamente. Ademas, desde el CIEP se
promueven convocatorias a nivel de Facultad de Educacion, para la presentacion de proyectos de
investigacion en Innovaciones Diddacticas, Semilleros de Investigacidn, y Pequefios Proyectos y
Trabajos de Grado. Teniendo en cuenta lo anterior cobra sentido asumir la investigacion como
principio de la formacién de maestras/maestras y pedagogas/pedagogos, puesto que promueve en
ellos la construccién de su quehacer profesional desde la pregunta, la sospecha, la posicién activa
frente al conocimiento y favorece formas de pensamiento riguroso, complejo, sistematico, criticoy
propositivo

La Facultad de Educacién cuenta con 20 grupos de investigacién actualmente activos, los cuales
hacen parte del CIEP. En la tabla que se presenta a continuacién se pueden apreciar el nombre de
los grupos y su clasificacién de acuerdo con los resultados preliminares de la Convocatoria 833 de
2018 para el reconocimiento y medicion de grupos de investigacion, desarrollo tecnolégico o de
innovacién del Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacién, publicados por Colciencias en
agosto 30 de 2019.

Tabla N211. Grupos de Investigacion de la Facultad de Educacion y Clasificacion en Colciencias 2018
GRUPO DE INVESTIGACION COORDINADOR (A) CLASIFICACION
2018
HPPC - HISTORIA DE LA PRACTICA PEDAGOGICA EN JESUS ALBERTO Al
COLOMBIA ECHEVERRI SANCHEZ
FORMAPH - GRUPO DE INVESTIGACION SOBRE ANDRES KLAUS RUNGE A
FORMACION Y ANTROPOLOGIA PEDAGOGICA PENA
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MATHEMA - FORMACION E INVESTIGACION EN GILBERTO DE JESUS A
EDUCACION MATEMATICA OBANDO ZAPATA
DIDACTICA Y NUEVAS TECNOLOGIAS OCTAVIO HENAO ALVAREZ A
i ] MARIA ALEXANDRA A
EDUCACION, LENGUAIJE Y COGNICION RENDON URIBE
GECEM - GRUPO DE EDUCACION EN CIENCIAS CARLOS ARTURO B
EXPERIMENTALES Y MATEMATICAS SOTO LOMBANA
DIDES - DIDACTICA DE LA EDUCACION SUPERIOR LINA MARIA GRISALES B
FRANCO
DIANA VICTORIA JARAMILLO B
MES - MATEMATICA, EDUCACION Y SOCIEDAD QUICENO
UNIPLURIVERSIDAD HADER DE JESUS B
CALDERON SERNA
GEPIDH - GRUPO DE ESTUDIOS EN PEDAGOGIA, INFANCIA | COLOMBIA HERNANDEZ B
Y DESARROLLO HUMANO ENRIQUEZ
PIENCIAS - PERSPECTIVAS DE INVESTIGACION EN SONIA YANETH LOPEZ B
EDUCACION EN CIENCIAS RiOS
COMPRENDER - DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES Y RUTH ELENA QUIROZ C
FORMACION CIUDADANA POSADA
EDI - EDUCACION Y DIVERSIDAD INTERNACIONAL LUANDA REJANE SOARES C
SITO
INNOVACIENCIA JOSE JOAQUIN GARCIA C
GARCIA
DIVERSER - PEDAGOGIA Y DIVERSIDAD CULTURAL ALBA LUCIA ROJAS C
PIMIENTA
CONVERSACIONES ENTRE PEDAGOGIA Y PSICOANALISIS MARIA PAULINA MEJIA Reconocido
CORREA
ECCE - ESTUDIOS CULTURALES SOBRE LA CIENCIA Y SU ANGEL ROMERO No Clasificado
ENSENANZA
PEI - CALIDAD DE LA EDUCACION Y PROYECTO EDUCATIVO RODRIGO JARAMILLO No Clasificado
INSTITUCIONAL ROLDAN
SOMOS PALABRA: FORMACION & CONTEXTOS DIEGO LEANDRO GARZON | No Clasificado
AGUDELO
DATUS - GRUPO INTERDISCIPLINARIO DE INVESTIGACION, RICARDO LEON GOMEZ No Clasificado
EVALUACION Y ANALISIS DE POLITICAS PUBLICAS

Por su parte, la Facultad Nacional de Salud Publica cuenta también con un Centro de Investigaciones,
cuya misién es “promover y apoyar los procesos de generacion y gestion social de conocimiento en
salud publica con altos estdndares cientificos, contribuyendo a la identificacion, prevencion y
solucion integral de problemas en salud y al mejoramiento de la calidad de vida de la comunidad
desde una perspectiva de justicia social y equidad. Esto implica que los procesos investigativos que
se generen en la Facultad deben abordar prioridades sociales y de salud publica, enriqueciéndose de
las existentes perspectivas transdisciplinares y de diversidad metodoldgica. Los investigadores deben
propender por trabajar en colaboracion con pares académicos, instituciones y comunidades
afectadas para la generacion de conocimiento cientifico pertinente y su transferencia a la sociedad
a través de la difusion cientifica, procesos educativos, construccion de capacidades comunitarias e
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institucionales, implementacion de acciones, el ejercicio de la abogacia y la formulacion y evaluacion
de la politica publica”.

Uno de los aspectos que fomenta el actual Sistema Universitario de Investigacidn, en su Articulo 14,
es la creacién de areas para el desarrollo de la investigacion en grupos interdisciplinarios,
denominados grupos de Investigacidon. En la Facultad Nacional de Salud Publica existen 10 grupos
de esta naturaleza, 8 de ellos fueron reconocidos y clasificados por Colciencias en la Convocatoria
Nacional para el Reconocimiento y Medicion de Grupos de Investigacidon, Desarrollo Tecnoldgico o
de Innovacién y para el Reconocimiento de Investigadores del SNCTel del 2018. Por su parte, los
grupos Aplicaciones Estadisticas y Salud Publica y Sistemas de Informacion en Salud, estan en
proceso de consolidacion.

Tabla N212. Grupos de Investigacion de la Facultad Nacional de Salud Publica y Clasificacion en
Colciencias 2018
GRUPO DE INVESTIGACION COORDINADOR (A) CLASIFICACION
2018
EPIDEMIOLOGIA CARLOS ALBERTO ROJAS ARBELAEZ Al
DEMOGRAFIA Y SALUD ALEJANDRO ESTRADA RESTREPO Al
SALUD MENTAL NATALIA TRUJILLO ORREGO Al
GESTION Y POLITICAS DE SALUD LUZ MERY MEJIA A
SALUD Y AMBIENTE JUAN GABRIEL PINEROS A
SALUD Y SOCIEDAD LUZ DOLLY LOPERA GARCIA A
SEGURIDAD Y SALUD EN EL TRABAJO YORDAN RODRIGUEZ RUIZ C
HISTORIA DE LA SALUD ALVARO CASAS ORREGO No Clasificado

Ademas de los fondos y posibilidad de financiacidon para la investigacidon por la Universidad de
Antioquia, la Facultad Nacional de Salud Publica también cuenta con subvenciones para que
estudiantes y docentes puedan desarrollar proyectos de investigacion. Entre ellos se destaca el
Fondo a los trabajos de grado de pregrado, que estd destinado a financiar las propuestas de
investigacion que conduzcan a la obtencién de titulo profesional para estudiantes de pregrado,
tanto de la sede Medellin como de las diferentes seccionales regionalizadas en la universidad
(incluyendo a Santa Fe de Antioquia).

Ademas de los recursos que ha destinado la Facultad, la Vicerrectoria de Investigacion de la
Universidad también realiza aportes de recursos frescos para la cofinanciacién del este fondo (50%
de los recursos son aportados por la Vicerrectoria de Investigacién y el restante los aporta la
Facultad Nacional de Salud Publica). Las propuestas financiadas deben contar, previamente, con el
aval de Comité de Programa o el Comité Técnico de Investigacién, del Comité de Etica de la
Investigacion y de un evaluador externo.
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5.3. La investigacion, Innovacion y/o Creacion Artistica y Cultural en el
Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz

La investigacion desde el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz se enmarca en la interculturalidad,
la cual se entiende como una conversacién con nosotros y con los otros en un espacio de
reciprocidad, para generar pervivencias étnicas y culturales mediante el didlogo intra- e inter-
cultural (Delgado et al. (2013) Desde esta perspectiva y recogiendo el sentir del colectivo de
participantes, se concibe a la investigacién como:

- Didlogo de saberes e intercambio de experiencias, que reconoce y valora saberes locales y
ancestrales, asi como saberes y aprendizajes de otros pueblos y culturas, que contribuyan
con la mejora de su bienestar.

- La manera de reconocer y empoderar a los miembros de las comunidades como
participantes y co-constructores de conocimiento y no como objetos o sujetos de
investigacion.

- Una forma de valorar, reconocer, hacer publicos y poner al servicio de la comunidad
conocimiento de las comunidades que aporten a su buen-vivir, contribuyendo a fortalecer
capacidades instaladas en las comunidades, de sus sabedoras y sabedores, lideres y
lideresas.

La investigacion se convierte en un campo central del Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz, pues
a través de él, los estudiantes y comunidades rurales pueden generar espacios, conocimientos y
practicas para problematizar, movilizar y fortalecer sus apuestas politico-pedagdgicas en funcidn de
las transformaciones que necesitan y desean en sus territorios. De ahi que la investigacion dentro
del Programa sea considerada como una estrategia transversal a todos los espacios de formacion,
qgue se concreta en la Ruta Pedagdgica de las Practicas. Esta es tejida a partir de perspectivas
convencionales, criticas y ancestrales para la dinamizacién y producciéon de conocimiento en las
cuales se fortalece las relaciones de los estudiantes, profesores con las comunidades,
organizaciones, instituciones y grupos de investigacion.

El problema que plantea este campo para ser construido por pedagogas y pedagogos de la Ruralidad

y la Paz es:

e (Cudles son los retos vy las posibilidades en la produccién del campo de la investigacién a partir
de aportes desde la diversidad cultural y la pedagogia?

e (Qué modelos de conocimiento se han establecido y qué afectaciones generan en la vida de las
comunidades?

e (iQué otros aportes de sistemas de produccién de conocimiento ancestrales, criticos y
decoloniales es posible articular desde la practica pedagdgica?

e (iComo se transforma la Investigacion desde la Practica Pedagdgica hacia la Co-creacién de
Conocimiento con Comunidades Rurales?

La investigacion desde la diversidad cultural debate de manera critica las diversas aproximaciones

y tensiones que se dan en la produccién de conocimiento en la academia, promueve la creacién
metodoldgica de acuerdo con las realidades de las comunidades y conecta con el interés de disefios
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y producciones pedagdgicas puestas en clave intercultural. En este campo se construye la formacion
e investigacidon en herramientas de lectura de realidad, andlisis histérico critico, herramientas de
participacién, de resolucidon de conflictos, de disefio y evaluacién de procesos, construcciones
metddicas, sistematizacion y representacién del conocimiento.

Como hemos visto a lo largo de la sustentacion, el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz espera
contribuir con una Pedagogia del Buen Vivir de pobladoras y pobladores rurales en sus territorios
gue aporten al fortalecimiento de comunitario en el dmbito social, cultural y de Salud Publica. Sin
embargo, como se expresa en la Guia para los Planes de Vida Comunitarios de la Coordinacién
Nacional Agraria (CNA), “el Buen Vivir es un concepto en construccion que va ajustdndose a las
circunstancias histdricas, sociales y territoriales de cada comunidad, por ello se hace imposible una
definicion univoca” (CNA, 2015:4). Para explorar los procesos educativos que se requieren en tan
diversos contextos rurales del pais hacia una pedagogia del Buen Vivir, la propuesta formativa del
Programa invitard a profundizar en metodologias de indagacién participativas, como Ia
Investigacion Accion Participativa-lIAP (Fals Borda 1985; Ortiz y Borja, 2008).

La reconstruccién de la sostenibilidad requiere manejarse a pequefia escala, en los procesos sociales
y con la participacidn efectiva de la(s) comunidad(es), opciones indispensables para pretender
satisfacer las necesidades agroecoldgicas (Altieri y Toledo, 2011). Requiere entonces tanto nuevas
formas de organizacion como nuevas practicas de investigacion (y paradigmas), para un
empoderamiento real de los participantes. La postura de quien investiga cambia (escuchar y traducir
un problema en una pregunta colectiva), y por lo tanto requiere un “mandato” diferente. La IAP es
un proceso continuo, con aprendizajes mutuos de actores implicados, que se traduce por nuevas
capacidades, tanto individuales como colectivas, para ‘imaginar’ con respuestas adaptadas a
problemas especificos. Ello exige a sus participantes reconocer situaciones conflictivas en su area
(disciplina), en su institucién, de parte de actores asociados aliados, entre otros (Dulcire, digital
2016:19-20).

Por su cardcter interdisciplinar, el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz contara con el apoyo
académico e investigativo de grupos de investigacidn de distintas dreas del saber que hacen parte
de las unidades académicas de la Universidad de Antioquia vinculadas con el Programa (Tabla N213),
para acompafar el proceso formativo de acuerdo a contenidos especificos y proyectos de
estudiantes en sus contextos territoriales.

Tabla N213. Grupos de Investigacion que apoyan el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz

GRUPO DE INVESTIGACION UNIDAD ACADEMICA COORDINADOR (A) | CLASIFICACION
2018
SALUD MENTAL FACULTAD NAICIONAL DE Phd. NATALIA Al
SALUD PUBLICA TRUJILLO ORREGO

FACULTAD NACIONAL DE

GESTION Y POLITICAS DE SALUD ' i A
SALUD PUBLICA Dra. LUZ MERY MEJIiA

SALUD Y AMBIENTE FACULTAD NACIONAL DE Phd. JUAN GABRIEL A
SALUD PUBLICA PINEROS

SALUD Y SOCIEDAD FACULTAD NACIONAL DE Mg. LUZ DOLLY A
SALUD PUBLICA LOPERA GARCIA

FACULTAD DE Mg. HADER
UNIPLURIVERSIDAD EDUCACION CALDERON SERNA B
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MATEMATICA, EDUCACION ¥ FACULTAD DE Dra. DIANA VICTORIA
COCIEDAD _ES. EDUCACION JARAMILLO B
QUICENO
DIVERSER - PEDAGOGIA Y FACULTAD DE Mg. ALBA LUCIA c
DIVERSIDAD CULTURAL EDUCACION ROJAS PIMIENTA
EDI - EDUCACION Y DIVERSIDAD F?DCSEEFO?\IE Dra. LUS%NAié;EJANE c
INTERNACIONAL
SITO

INER Dr. ANDRES GARCIA
GRUPO ESTUDIOS DEL TERRITORIO SANGHEY A
COMPORTAMIENTO HUMANO CIENCIAS ECONOMICAS | Mg. SERGIO RENE A
ORGANIZACIONAL —COMPHOR- OQUENDO PUERTA
GRUPO DE INVESTIGACION EN CIENCIAS AGRARIAS |
SISTEMAS AGROAMBIENTALES Eﬂ?kéﬁé '\G/'I/'F\{'gﬁ No Clasificado
SOSTENIBLES —GISA-

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz ha definido cuatro dreas o lineas de Profundizacion desde
las cuales los y las estudiantes, en didlogo con sus comunidades y de acuerdo a sus necesidades e
intereses, desarrollaran sus propuestas creativas comunitarias a partir del séptimo semestre de
formacién. Dichas lineas son:

a) Pedagogias del Territorio y la Gobernanza Territorial
b) Pedagogias del Buen Vivir y la Salud Comunitaria

c) Pedagogias en Educacion Rural

d) Pedagogias en Educacion para la Paz.

6. RELACION CON EL SECTOR EXTERNO®®

6.1. Politicas y Normativas Institucionales

La Universidad de Antioquia define claramente la extensién como parte de la proyeccién social en
el articulo 15 de su Estatuto General, también expresa que la relacién permanente y directa que la
Universidad tiene con la sociedad, opera en el doble sentido de proyeccidn de la Institucion en la
sociedad y de ésta en aquella; la extensidn se realiza por medio de procesos y programas de
interaccidn con diversos sectores y actores sociales, expresados en actividades artisticas, cientificas,
técnicas y tecnoldgicas, de consultorias, asesorias e interventorias, y de programas destinados a la
difusion de las artes, los conocimientos y al intercambio de experiencias y de apoyo financiero a la
tarea universitaria. Incluye los programas de educacién permanente y demas actividades tendientes
a procurar el bienestar general.

La misidn, los principios, objetivos, estructura, las diferentes formas de extension, la estructura
organizacional, y los aspectos administrativos de la Extensidn se establecen en el Acuerdo Superior
124 del 29 de septiembre de 1997. Por su parte, las politicas de Extension de la Universidad de
Antioquia se establecen en el Acuerdo Superior 125 del 29 de septiembre de 1997, y el Acuerdo

58 Informacidn institucional suministrada por la Vicerrectoria de Docencia de la Universidad de Antioquia.
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Académico 0122 del 28 de octubre de 1997 constituye y reglamenta el Comité de Extension de la
Universidad.

En cuanto a la estructura organizacional de la extensién, el Acuerdo Superior 124 del 29 de
septiembre de 1997, establece en el Capitulo Composicion de la Extensidn, Articulo 22: “Sin perjuicio
de las funciones del Consejo Superior Universitario y del Consejo Académico, serdn instancias
competentes para la coordinacidn, el desarrollo y el apoyo de la Extension”: a. La Vicerrectoria de
Extension. b. El Comité de Extensidn. c. Las Facultades, Institutos y Escuelas, con sus Departamentos;
y los respectivos Consejos, Decanos, Directores y Jefes. d. Los Centros de Extensién con sus
respectivos Jefes, y los Comités de Extension de las Facultades. En el Articulo 23, se establece que
la Vicerrectoria de Extensidn sera la instancia administrativa por medio de la cual la Universidad
propone politicas, orienta, coordina, motiva, promociona y apoya la Extension.

Los diferentes servicios o actividades de Extension Universitaria se han organizado en seis grupos
con el fin de orientar, tanto a las unidades académicas y administrativas que los ofrecen como a las
entidades externas que los solicitan o requieren (Acuerdo Superior 124 de septiembre de 1997).
Estas son:

Practicas académicas: son la materializacion del compromiso de la Universidad con la sociedad y
buscan la aplicaciéon de los conocimientos tedricos a situaciones socio-econdémicas y culturales
concretas, con el fin de lograr la validaciéon de saberes, el desarrollo de habilidades profesionales y
la atencién directa de las necesidades del medio. Pueden desarrollarse de diferentes formas:
asistenciales, comunitarias, de servicio, educativas, de diagndstico e intervencién, de empresa y
deportiva.

Actividades de educacién no formal: actividades de capacitaciéon a individuos y a grupos de la
comunidad. Estas actividades se desarrollan por medio de cursos, seminarios, talleres, pasantias,
congresos o simposios y en las modalidades presencial, semipresencial y a distancia. Los programas
de educacién no formal se ejecutan, previa aprobacidn por las instancias respectivas definidas por
los consejos de facultad o por los directores de las unidades académico-administrativas.

Actividades culturales, artisticas y deportivas: tienen por objeto contribuir a la afirmacion de la
identidad socio-cultural, a la formacién integral de la poblacidon universitaria, y al crecimiento
personal de los integrantes de la comunidad, mediante la sensibilizacion frente a las diversas
manifestaciones del arte y la cultura. Las actividades culturales artisticas y deportivas se ofrecen en
diferentes modalidades: conferencias, talleres, seminarios, cursos, exposiciones, conciertos,
presentaciones teatrales, concursos, competencias, actividades Iudicas y, similares que contribuyan
al cumplimiento de la Extension.

Servicios de extension: son actividades que realiza la Universidad para responder a intereses y a
necesidades del medio, y que incorporan experiencias aprovechables para la docencia y para la
investigacion, entre ellas, exdmenes y analisis de laboratorio, exdmenes especializados, consultas
de medicina, enfermeria, odontologia, nutricidn, salud ocupacional, veterinaria, psicologia, servicios
administrativos, juridicos, artisticos y culturales.

Consultoria profesional: mediante la consultoria profesional, la Universidad se vincula y coopera
con el medio, para la transferencia del conocimiento, de manera que le permita ser dindmica en la
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solucidn de problemas y en la satisfaccidon de necesidades que conduzcan al mejoramiento de la
calidad de vida. La Consultoria Profesional es la aplicaciéon del conocimiento en una actividad
intelectual, y llevard a que las soluciones encontradas sean las mas adecuadas desde los puntos de
vista técnico, econémico y social. Se prestara de varias formas: asesorias, consultorias, asistencia
técnica, interventoria, veeduria.

Gestion tecnologica: comprende todas aquellas acciones relacionadas con la innovacion,
generacion, adecuacidn, transferencia o actualizacion de tecnologia; y con la difusién,
comercializacion y proteccion de la propiedad intelectual de procesos tecnolégicos, resultantes de
las actividades de investigacidn, docencia o asistencia, realizadas por las diferentes unidades de la
Universidad.

Relaciones internacionales: en el Articulo 123 de su Estatuto General, la Universidad considera que
el papel internacional de su quehacer académico y cientifico es parte esencial de su desarrollo
curricular, cultural y social. Las normas que regulan la actividad de internacionalizacién son las
siguientes:

- Estatuto General. En sus Articulos 4 a 26 declara la vocacién universal y la necesidad de
establecer vinculos académicos y cientificos con la comunidad internacional.

- Acuerdo Superior 261 de 1993. Por el cual se crea la Direccion de Gestion y Relaciones
Internacionales.

- Acuerdo Superior 064 de 1996. Por el cual se reorganiza la Direccion de Relaciones
Internacionales.

- Acuerdo Superior 191 de 2001. Por el cual se adiciona al Estatuto General un nuevo Titulo
“Relaciones Internacionales”.

- Plan de Desarrollo 2006-2016, donde la Universidad plantea, como un sector estratégico,
su proyeccion a la comunidad nacional e internacional.

Dentro de las posibilidades de internacionalizacién, la Universidad puede desarrollar proyectos de
investigacion compartidos, capacitar a sus docentes, acceder a programas de pasantias para
estudiantes y profesores, realizar contactos con agencias gubernamentales de cooperacidon
internacional y fundaciones privadas que puedan participar en el financiamiento de proyectos de
investigacion y desarrollo y ampliar opciones de becas. También busca intercambiar experiencias de
gestidn universitaria y publicaciones e incrementar las asesorias y venta de servicios.

La Direccion de Relaciones Internacionales es la instancia que promueve, formula y apoya los
procesos de internacionalizacion y la vinculacidn de la Universidad con la comunidad internacional.
Para lograr este propdsito desarrolla los siguientes programas: Centro de Estudios Internacionales,
Multilingua, Redes Académicas Internacionales, Posgrados Conjuntos, Convenios y Programas de
Intercambio de Estudiantes y Profesores.
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6.2. El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz y su relacién con el Sector
Externo (Extension)

Es mediante la EXTENSION que el Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz hace efectiva la presencia
de la Universidad en los contextos rurales, donde, en didlogo de saberes con las comunidades en
sus territorios, se articula y entreteje la DOCENCIA y la INVESTIGACION.

La construccién del programa Pedagogia en Ruralidad y Paz ha sido posible gracias a la alianza con
organizaciones sociales comprometidas con los procesos educativos, sociales y organizativos de las
comunidades afrodescendientes, campesinas e indigenas, y hacen presencia en sus territorios (por
ejemplo, COCOMACIA en Antioquia y Chocd, CEAM en Antioquia, WWF en asocio con
organizaciones campesinas e indigenas de Putumayo). Dichas organizaciones han manifestado su
interés de continuar comprometidas con este proceso de formacién, velando por el cumplimento
de sus objetivos y contribuyendo con su cabal desarrollo. Otras organizaciones de la regién y el pais
han manifestado su interés de vincularse también.

La propuesta fue construida en el marco del proyecto Didlogo universidades — comunidades hacia
el fortalecimiento de capacidades de liderazgo y creatividad para la sostenibilidad en tres contextos
rurales diversos (afro, indigena y campesino) de Antioquia y Chocé (auspiciado por el BANCO
UNIVERSITARIO DE PROGRAMAS Y PROYECTOS DE EXTENSION —BUPPE- Convocatoria de
Convergencia Social y Académica 2014), en alianza entre las organizaciones CEAM, Corporacion de
Estudios Educativos, Investigativos y Ambientales, COCOMACIA, Consejo Comunitario Mayor de la
Asociacion Campesina Integral de Atrato, organizaciones campesinas e indigenas (Kichwua, Muruy
y Siona) del Putumayo, WWF Colombia, University of British Columbia, Aalborg University, CIRAD de
Francia, Gobernacidn de Antioquia y Universidad de Antioquia.

Para afianzar la permanencia de estudiantes en el programa, facilitar sus procesos de practica y
realizacion de proyectos creativos comunitarios, el programa se abrird en convenio con las
organizaciones sociales que manifiesten interés y hacen presencia en los territorios; son ellas
quienes serviran de apoyo y acompafiamiento a la relacién de la Universidad con estudiantes de las
comunidades rurales participantes. Se espera que dichas organizaciones participen en el
acompafiamiento de los futuros estudiantes y sirvan de entidades cooperantes y asesoras, bajo la
figura de Centros de Practica. Entre estos compromisos se encuentran:
e Presentar alosy las participantes, exponiendo las razones por las cuales consideran que su
formacién aportara a los procesos de las comunidades.
e Fomentar acciones afirmativas presentando mujeres y hombres en condiciones equitativas.
En contextos de diversidad cultural y étnica, facilitar la representatividad de distintos
grupos.
e Apoyar el proceso formativo de las y los participantes, apoyando los encuentros de
formacién y el didlogo con la Universidad.
e Facilitar el acceso a documentacion del contexto, consultas con la comunidad y discusién
de temas; de esta manera enriquecer las iniciativas o propuestas creativas comunitarias de
cada estudiante.

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz cuenta con el respaldo de varias organizaciones sociales,
comunitarias y ONGs que han manifestado a través de comunicaciones escritas su voluntad de
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apoyar desde sus experticias, conocimientos y relaciones, el desarrollo del Programa. Algunas de
estas organizaciones e instituciones son:

Corporacion de Estudios, Educacidon e Investigacion Ambiental —-CEAM.

S Ci

Creada en 1995, es una entidad sin dnimo de lucro, con sede en el Municipio de Marinilla Antioquia, con
actuaciones permanentes en el oriente de Antioquia, zonas de frontera con el departamento de Chocé y
otras partes del pais. Hace parte de su misidon contribuir al desarrollo sostenible de los territorios y
mejorar la calidad de vida de sus pobladores, impulsando procesos de autogestion y generando cambios
y/o fortaleciendo transformaciones culturales a través de la prestacion de los servicios de educacion,
investigacion, gestion de proyectos, asistencia técnica agropecuaria y consultoria, sobre la base de los
principios de democracia, participacidn, autonomia, compromiso institucional, legalidad, pluralidad,
eficiencia y eficacia. CEAM tiene una amplia experiencia de trabajo territorial certificada, relacionada con
la planificacion rural, la formalizacion legal de la propiedad de tierras, el cuidado de las aguas vy el
ambiente, proyectos productivos en alianzas socio-empresariales, fortalecimiento de acueductos
comunitarios rurales, educacién formal y no formal en agroecologia, ruralidad y ordenamiento territorial,
entre otros.

Consejo Comunitario Mayor de la Asociacion Campesina Integral de Atrato

COCOMACIA es el Consejo Comunitario de comunidades negras mas extenso y poblado de Colombia;
posee su titulo colectivo desde el afio 1997 (Resolucidon 04566 del INCORA), en un area aproximada de
722.510 hs. En la actualidad, esta conformado por 124 Consejos Comunitarios Locales donde viven
aproximadamente 45.000 personas, representadas en 7.200 familias. El titulo colectivo se localiza en la
cuenca media del rio Atrato, en los municipios chocoanos de Atrato, Quibdd, Medio Atrato, Bojaya y
Carmén el Darién, y en los municipios antioquefios de Vigia del Fuerte, Murindd y Urrao. La experiencia
organizativa de COCOMACIA, sus estrategias de conservacion de los recursos naturales y la defensa de
los derechos étnicos y humanos en la region, le han merecido distintos reconocimientos nacionales e
internacionales por su labor de resistencia pacifica durante mas de tres décadas (Cocomacia — POTA,
2016).

2 -
-
“ WWF Colombia

WWF Colombia empez6 en 1964 apoyando acciones de conservacion, y en 1993 consolidd su presencia
en el pais como Oficina de Programa. El trabajo de WWF Colombia integra acciones a diferentes escalas,
de lo local a lo internacional, en paisajes prioritarios de los complejos ecorregionales del norte del
Amazonas, el Orinoco, los Andes y el Pacifico. La organizacién busca armonizar la conservacion de los
recursos naturales con las necesidades humanas y ha enfocado su trabajo en la creacién y el
mejoramiento de dreas de conservacion, en la proteccién de especies emblematicas y amenazadas, en el
desarrollo de alternativas productivas sostenibles y en el fomento de la participacion ciudadana, con un
especial énfasis en la gobernanza de territorios y recursos naturales.
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Planeta Paz. Sectores Sociales Populares para la Paz en Colombia
PLANETA PAZ

Sectores Sociales Populares
para la Paz en Colombia

Planeta Paz es una organizacion no gubernamental de caracter nacional que trabaja desde el afio 2000
por el fortalecimiento de los sectores populares para que contribuyan al conocimiento de la realidad
nacional, la constitucion de sujetos politicos democraticos capaces de construir sociedad y nacién con
justicia social, y a la busqueda de soluciones viables al conflicto social, politico y armado colombiano.
Realiza su Misién a través de la investigacion social critica, la educacidn popular y la comunicacion;
realiza, promueve y divulga estudios relacionados con la problematica nacional e internacional, el
movimiento social y los sectores sociales populares. Su objetivo es contribuir a la comprensién y
difusion de estrategias de construccion de paz y reduccion de la pobreza que den garantias
institucionales y sociales para la resolucién de conflictos mediante mecanismos democraticos disefiados
con participacion de los mas afectados, al tiempo que impiden la militarizacion legal e ilegal de la vida
social y detienen los mecanismos sociales, politicos y econdmicos que alimentan los conflictos,
desvalorizan la accién social y reproducen la pobreza.

Centro Europa-Tercer Mundo (Suiza)

SCETIM

"No hay un mundo desarrollado y un mundo subdesarrollado, sino solo un mundo pobremente
desarrollado". Esta conviccidon presidid la fundacion del Centro Europa-Tercer Mundo (CETIM) en
Ginebra en 1970 como un centro de estudio, investigacion e informacién sobre los mecanismos en la
raiz del pobre desarrollo y la interfaz con los movimientos sociales. El CETIM se ha comprometido
durante muchos afos a mejorar la proteccidn y promocidn de los derechos de los campesinos. Junto
con La Via Campesina, el movimiento campesino internacional que retne a mas de 164 organizaciones
en 73 paises y representa a unos 200 millones de campesinos, fue la fuerza impulsora detrds de la
campana para lograr la aprobacién por parte de la Asamblea General de las Naciones Unidas en
diciembre de 2018, de la Declaracion de sobre los derechos de los campesinos y otras personas que
trabajan en las zonas rurales.

Coordinador Nacional Agrario

La Asociacidn Nacional Campesina —Coordinador Nacional Agrario (CNA)-, es una organizacion que surge
en 1997 como un proceso de coordinacion colectiva, consulta, discusién y planteamiento de iniciativas
agrarias apropiadas para el campo colombiano durante la realizacién del primer Foro Nacional Agrario,
cuyo trabajo ha llevado a la articulacion de 50 procesos de campesinos y campesinas en 22
departamentos de Colombia. EI CNA propende por el desarrollo humano integral: vida digna en el
campo, soberania popular, reforma agraria integral, preservacion de los recursos naturales vy
recuperaciéon ambiental en pro del fortalecimiento y respeto a la identidad campesina y su habitat.
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Asociacidon de Mujeres Organizadas de Yolombo

La Asociacion de Mujeres Organizadas de Yolombo - AMOY, es una organizacion que surge desde 1992,
para trabajar por el empoderamiento de las mujeres del Nordeste de Antioquia. AMOY encabeza el
proceso de consolidacion del Movimiento de Mujeres del Nordeste antioquefio, y en articulacion con
otras 6 organizaciones de mujeres de la regidn, lidera una red de comercializaciéon que busca impulsar
sus producciones agroecoldgicas. Han ganado posicionamiento en sus familias y en el municipio, y
avanzado en procesos productivos agroecoldgicos, agricolas y pecuarios, como produccion de gallinas
criollas, concentrados hechos con productos de la finca, dulces extraidos de la cafia de azucar,
produccion de papel hecho a mano usando tintes naturales, transformacion de alimentos y vinos. Por
su trabajo en favor de las mujeres, AMQOY ha recibido varios premios a nivel nacional e internacional,
tales como: el Premio de la Mujer Rural, en Suiza (2000); el reconocimiento del Fondo Rotatorio de
Bogotd, por el buen manejo de los recursos (2004); la “Orden de Yolombé al mérito ciudadano”,
otorgada por el Concejo de este municipio en el marco de la conmemoracién de los 450 afios del
municipio; y el premio Distincion Vida de la Corporaciéon Auténoma Regional del Centro de Antioquia
(Corantioquia), en Organizaciones Socioambientales (2915).

Sodincidy Asociacion Campesina de Antioquia

1
-\'_.exmnzsma DE

/4 Aw TIOQUIA
+

www.scantioquia.org

La Asociacion Campesina de Antioquia - ACA, nace como un proceso organizativo de comunidades
rurales afectadas por las politicas econdmicas impuestas en el pais a principios de la década de los 90°s.
Fue constituida y reconocida legalmente en 1994, muchos de sus lideres y asociados fueron victimas de
la violencia politica, del despojo y el desplazamiento forzado. En un sentido amplio, la Asociacion
Campesina de Antioquia, ACA, desarrolla un proceso de recomposicion y organizacién de la comunidad
campesina de base afectada por el conflicto armado en el departamento de Antioquia, en la generacién
de propuestas de soberania alimentaria para el mejoramiento de las condiciones de vida en el escenario
rural, y con perspectiva de largo plazo orientada al fortalecimiento del movimiento campesino nacional.

7. PROFESORES*

7.1. Politicas y normativas institucionales

Nuestro centro universitario cuenta con estatutos o reglamentos de profesores en los que se
definen sus funciones, deberes, derechos, estimulos, evaluacién a la tarea docente, el régimen
disciplinario y el régimen de su participacion en los érganos directivos de la institucidn, entre otros.
Los principales documentos relacionados con el cuerpo docente son el Acuerdo Superior 083 de
1996 por el cual se expide el Estatuto Profesoral de la Universidad de Antioquia y el Acuerdo
Superior 253 de 2003 por el cual se expide el Estatuto del Profesor de Catedra y Ocasional.

Segun el Estatuto General de la Universidad de Antioquia, el ‘Profesor Universitario’, es: “[...] una
persona que se dedica a la Docencia, la Investigacion, la Extension y la Administracion Académica,

59 Informacidn institucional suministrada por la Vicerrectoria de Docencia de la Universidad de Antioquia.
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[...], y constituye un elemento dinamico en la formacidn integral de los estudiantes, se compromete
con la soluciéon de los problemas sociales y coadyuva a la prestacién de un servicio publico, inherente
a la finalidad social del Estado” (p.15). Ademas, en el punto 4 del mismo Estatuto, los profesores
tienen el compromiso de educar, de formar, de inculcar valores, de reconocer que la docencia parte
de un principio esencialmente ético; o sea un educador de ciudadanos para la democracia y para el
cambio, personas con sensibilidad social y espiritu critico.

En el articulo 3° del Estatuto Profesoral, se explicita la relacidn entre “la investigacidén y la docencia
[que] son los ejes de la vida académica de la Universidad y ambas se articulan con la extensién para
lograr objetivos institucionales de caracter académico o social” (p.7). Y asumir este principio
determina que: “las actividades propias de la funcion profesoral se definen y relacionan [...] en torno
a la investigacion como fuente del saber, soporte del ejercicio docente y parte del curriculo; la
docencia, fundamentada en la investigacion posibilita la formacion de los estudiantes en los campos
disciplinarios y profesionales; la extensién, mediante la cual la sociedad se beneficia de los avances
del conocimiento en la universidad y la administracion académica, como estructura operativa que
hace posible el funcionamiento de los componentes universitarios para el logro de las metas
propuestas (p.7).

A continuacién, se describen los criterios de ingreso, permanencia, promocion, formacién y
capacitacion para el personal académico de la Universidad de Antioquia.

Ingreso: Por la naturaleza de su relacion con la Universidad, los profesores podran ser: vinculados o
contratados. Los profesores vinculados podran ser aspirantes a la carrera o de carrera, y en ambos
casos de tiempo completo o de medio tiempo. Los profesores contratados podrdn ser ocasionales,
visitantes, ad hondérem, o de catedra; los tres primeros podran ser de tiempo completo o de medio
tiempo; los de catedra, contratados por horas (remitirse al item: mecanismos de seleccién de los
profesores).

Permanencia: El reconocimiento de méritos que determinare el ingreso, la permanencia y el
ascenso en el escalafdn, se efectuara con base en la evaluacion permanente del desempeiio, y en la
adecuacion de la conducta a los principios y normas de la Universidad.

Promocidn: Para ascender a la categoria de profesor asistente se requerira: 1. Permanecer minimo
dos afios en la categoria de profesor auxiliar. 2. Obtener evaluaciones satisfactorias del desempefio
en los dos ultimos afilos como profesor auxiliar. 3. Acreditar titulo de posgrado en el area de su
desempeno. Para ascender a la categoria de profesor asociado se requerira: 1. Permanecer tres afios
como minimo en la categoria de profesor asistente. 2. Obtener evaluaciones satisfactorias del
desempeno en los dos ultimos afios como profesor asistente. Para ascender a la categoria de
profesor titular se requerira: 1. Permanecer por lo menos cuatro afos en la categoria de profesor
asociado. 2. Obtener evaluaciones satisfactorias de su desempefio en los dos ultimos afios como
profesor asociado.

Formacion: El profesor tiene un compromiso profesional y ético con el proceso de formacion
integral de los estudiantes. Con el ejemplo transmite valores universales: curiosidad intelectual, que
le permite expandir el conocimiento por la propia busqueda e investigacion; respeto por los demas,
expresado en la disposicion para escucharlos y comprender sus puntos de vista; capacidad para
manifestar el desacuerdo con otros mediante la argumentacién en insaciable busqueda y
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construccion de la verdad en espacios de libertad e igualdad; y la no discriminacidn por razones de
raza, sexo, edad, religion, condicidn social, cultural y concepciones politicas. En las actividades
académicas se abordan problemas tedricos y practicos en una perspectiva interdisciplinaria que
promueva la cooperacién y el desarrollo de los diferentes enfoques cientificos y profesionales.

Capacitacion: La capacitacion institucional consiste en la participacion de los profesores en planes
y acciones tendientes a mejorar su nivel profesional, académico y pedagdgico; incluye la realizacién
de estudios de posgrado, la participacién en seminarios, simposios, congresos, cursos, pasantias,
entrenamientos. La autorizacion y el apoyo a tales actividades se concedera con sujecion a los
criterios expuestos en el articulo 65. El Consejo Académico adoptara un plan de capacitacion
elaborado con base en las propuestas presentadas por las unidades académicas, las cuales deberdn
actualizarlas anualmente. El plan debera establecer las prioridades de capacitacién, identificar y
cuantificar las necesidades de formacidn en los distintos niveles, y determinar los recursos
requeridos para su cumplimiento. Las Vicerrectorias de Docencia y de Investigacion velaran, en
unién de los responsables de las dependencias de adscripcion de los profesores, para que la
capacitacion recibida tenga incidencia en el desarrollo de la respectiva unidad académica. La
Universidad apoyara la capacitacion institucional de los profesores, mediante la gestion de los
proyectos de capacitacion ante las instancias tanto internas como externas; el otorgamiento de
comisiones; y la inclusion de actividades de capacitacion en el plan de trabajo. El profesor, que a
nombre de la Universidad participare en actividades de capacitacion, debera presentar la constancia
de asistencia, la informacion documental suministrada por el evento, y una memoria académica
sobre el programa adelantado, dirigida a los profesores de su area. El Rector autorizara comisiones
de estudio para capacitacion en programas de posgrado, atendiendo a los siguientes criterios:
trayectoria del profesor, relacién del programa con el drea de desempenio del profesor, armonia con
los planes y programas de la Universidad y de la dependencia, utilidad previsible para éstos, y
acreditacion y prestigio de la institucion donde se adelantara la capacitacion. Si el programa
condujere a titulo, éste debera ser superior al que se posee. Mediante los estimulos académicos, la
Universidad propicia y exalta la excelencia académica de los profesores. Los estimulos académicos
seran: la capacitacion institucional, el aifo sabatico, las distinciones, los reconocimientos en la hoja
de vida, y la asignacion de recursos para el desarrollo de proyectos especificos. Todos los estimulos
académicos se otorgaran teniendo en cuenta los méritos académicos; adicionalmente, para el
otorgamiento del afio sabatico, para la asignacidn de recursos al desarrollo de proyectos especificos,
y para la capacitacion institucional, se tendran en cuenta el area de competencia del profesor, y la
relacion de las actividades autorizadas y apoyadas, con los programas y planes de la dependencia
respectiva y de la Universidad, si fuere del caso.

7.2. Plan de formacién docente permanente®

La Universidad de Antioquia cuenta con la Vicerrectoria de Docencia, donde se realizan diferentes
actividades que buscan promover el desarrollo profesoral en concordancia con la normativa
estatutaria que regulan la institucion. Puntualmente, el programa de Desarrollo Pedagdgico
Docente, capacita al personal docente de la Universidad, en forma ininterrumpida, desde 1993.

80 Informacidn institucional suministrada por la Vicerrectoria de Docencia de la Universidad de Antioquia.
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Orientando sus tareas en tres ciclos ciclo de formacidn pedagdgica basica, ciclo de actualizacion
pedagdgica y ciclo de generacion y aplicacion pedagdgica.

Documentos clave, en el plan de formacidn docente permanente son el Acuerdo Superior 083 de
1996 por el cual se expide el Estatuto Profesoral de la Universidad de Antioquia y el Acuerdo
Superior 253 de 2003 por el cual se expide el Estatuto del Profesor de Catedra y Ocasional.
Igualmente, la Universidad plantea que cada profesor y cada unidad académica con su cuerpo
docente, puedan optar en forma documentada por la aplicacion responsable y creativa de
propuestas de formacion pertinentes y eficaces, los procesos de autoevaluacion se orientan en esa
directriz.

La Universidad de Antioquia, en su propdsito de promover el mejoramiento de los procesos de
docencia, cuenta con un plan de formacidn docente, enmarcado dentro del Programa de Desarrollo
Pedagodgico Docente, en este programa se trabaja por la formaciéon del profesorado de la
Universidad en temas afines a la Educacion, Pedagogia, Didactica, Curriculo, analisis de las practicas
docentes, procesos de investigacidon y extension que apoyan una construccion de conciencia del ser
profesor universitario de manera integral.

El objetivo principal del programa es mantener e impulsar una cultura de la formacién permanente
del profesorado con miras al logro de procesos de reflexion de su ser docente universitario; del
cardcter formativo de su actividad profesional sobre la excelencia en su desempefio educativo. El
programa propone la formacién de habilidades y actitudes investigativas y por la creaciéon de
estrategias pedagdgicas que desarrollen la inteligencia y la creatividad de los profesores para el
disefio de las clases, la reflexion de las mismas con sentido critico, orientadas al mejoramiento de la
vida universitaria, al respeto, a la dignidad del ser humano y a la armonia de éste con sus semejantes
y con la naturaleza.

También, contamos con el Programa Integracion de Tecnologias a la Docencia, fue creado en 1995,
como un espacio donde se consolidan el conocimiento y las experiencias de la comunidad
universitaria en relacidn con el uso de las nuevas tecnologias. Esto ha permitido proveer y
promocionar servicios de capacitacion, asesoria y acompafamiento a la comunidad académica. El
programa cuenta con 1.413 recursos y contenidos educativos digitales, 650 cursos virtuales y 32
revistas electrénicas. Mediante el programa se han formado mds de 25.000 usuarios, en los servicios
para profesores, estudiantes, empleados, egresados y de extension. Este programa recibié cuatro
premios en el concurso de méritos Objetos Virtuales de Aprendizaje, realizado por el Ministerio de
Educacién Nacional en 2005, y gracias a él en 2009 el mismo Ministerio le otorgd a la Universidad el
reconocimiento por el compromiso para usar los medios y las TIC en los procesos de ensefianza y
aprendizaje en la educacion superior.

Del mismo modo, se desarrolla el Programa de Capacitaciéon Docente para formar a los profesores
de la universidad en lengua extranjera (inglés), creado en cooperacién con la Escuela de Idiomas
tiene como objetivo formar a los profesores de la Universidad de Antioquia en inglés como lengua
extranjera. Este programa nace de la necesidad de la Universidad de preparar a sus profesores para
enfrentar los retos académicos que exige la educacién superior y se fortalece para desarrollar la
politica en lengua extranjera (Acuerdo 334 de 2008, ya modificado por el Acuerdo 0467 de 2014), la
cual reglamenta las competencias a certificar en LE para pregrado y posgrado.
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Este programa pretende propiciar un espacio de prdctica y mantenimiento de las habilidades
comunicativas para los profesores que han tenido un proceso de instruccién explicita en la lengua
extranjera, motivar a los profesores a utilizar la lengua extranjera en los procesos de investigacion,
docencia y extension que se desarrollan en la Universidad, brindar estrategias de aprendizaje y de
preparacion para pruebas estandarizadas de suficiencia y para certificar las competencias en lengua
extranjera con el propdsito de acceder y completar procesos de capacitacion profesional en los
programas de posgrado de la Universidad de acuerdo con las politicas linglisticas existentes.

Los profesores de la Universidad de Antioquia disponen también de un sistema de apoyo a la labor
profesoral, las Comisiones de estudios, Comisiéon de servicios, Dedicacidén exclusiva y el Fondo
Patrimonial componen este conjunto de apoyo a la actividad académica de los docentes que
gestiona la Vicerrectoria de Docencia con el fin de promover la actualizacion e investigacion de los
profesores vinculados a nuestra Alma Mater.

7.3. Planta docente del programa académico

La ruralidad, los territorios y la diversidad de sus pobladores requieren pensarse desde la
inter/transdisciplinariedad, en didlogo de saberes interculturales e intergeneracionales, con
perspectiva local — global. Es por ello que el Programa Pedagogia en Ruralidad requiere un
profesorado con diversas experticias en tematicas rurales, que puedan abordar la complejidad de
los procesos educativos comunitarios. Es por ello que, de acuerdo a los contextos territoriales en los
cuales se vayan abriendo cohortes, el Programa ird convocando sabedoras y sabedores, asi como
docentes en distintas disciplinas, con experiencia en dichos contextos.

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz propende por la conformaciéon y consolidacidon de
comunidad académica entre profesoras y profesores, sabedoras y sabedores, para que desde sus
procesos de formacidn en instituciones universitarias, organizaciones y movimientos sociales y
comunitarios apoyen la transformacidn educativa, politica, social, cultural de sus estudiantes como
una apuesta por el “buen vivir/vivires buenos” de las comunidades.

Las maestras y los maestros que participan en el Programa son personas diversas culturalmente,
sensibles a la vida y con experiencia en trabajo colaborativo con comunidades campesinas,
afrodescendientes e indigenas. El colectivo profesoral que se presenta a continuacion (Tabla N2 14),
hace parte de distintas unidades académicas y organizaciones sociales comunitarias con experticia,
conocimiento y experiencias en el campo, y estard apoyando las distintas actividades formativas,
bien sea en la docencia directa, la consultoria o en la asesoria de los propuestas creativas
comunitarias y trabajos de grado.
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Betancur pcic’)n A gricola Gobierno y Cultura Cétedra Horas Catedra 30 1 0
Gabriel Jaime € Politica CEAM
Pineda Pineda ici it
PR Maestria Med|<.:|na. Maestr!a’; en Catedra Horas Catedra 16 9 3
Maria Cristina Veterinaria Educacion, 2018
CEAM
Aristizabal Magister en
Torres Liliana Trabajo Social | Ciencias Politicas Catedra Horas Catedra 12 3 3
Maria (actual) CEAM
Sierra | o Mot
Restrepo Maestria nge'n|<-{r|a \ r'|a’1 N Catedra Horas Catedra 30 5 5
Rodolfo Sanitaria Educacion, 2019 CEAM
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Especializacién en
Planeacién Urbano
Regional
- Especializacién en
Tamayo Zuleta E liza- i X X ; ,
Y Spef:!a za Trabajo Social | Gerencia de Catedra Horas Catedra 9 0 0 A A
Zulma Yanet cién CEAM
Proyectos
Montoya Administracion Maestria en
Giraldo Maria publica Ciencias Politicas Catedra Horas Catedra 30 2 2 A A
Consuelo (actual) CEAM
Suaza Suescun . . Maestria en X . CEAM
Doris Elena Maestria Agronomia Educacién, 2018 Cétedra Horas Catedra 27 8 2 A A
Zuluaga Agronomia
Castafio Cated H Cated 14 3 0 A A
Adriana Agroecologia, atedra oras Catedra CEAM
Patricia ecofeminismo
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7.4. Proyeccion de la planta docente del programa académico
Tabla N2 15. Proyeccién de profesores dedicado al programa académico®’

Semestre 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Proyeccion de la oferta
(nimero) de estudiantes

Proyeccion del numero
de docentes de carrera

(dedicados al programa)

Proyeccion del nimero
de docentes ocasionales

(dedicados al programa)

Proyeccion del nimero
de docentes de catedra

(dedicados al programa)

8. MEDIOS EDUCATIVOS®2

8.1. Recursos bibliograficos

Uno de los mas importantes recursos con que cuenta la Universidad de Antioquia como una de las
principales fuentes de conocimiento, a la cual tienen acceso los estudiantes, profesores,
investigadores, personal administrativo y en general toda la comunidad universitaria, es el Sistema
de Bibliotecas. La Universidad de Antioquia cuenta con un grupo de 18 Bibliotecas, integradas y
coordinadas para facilitar el acceso a la informacién, por medio de colecciones bibliograficas fisicas
y electrénicas y servicios de informacion que apoyan los procesos de investigacion, docencia,
extension y aprendizaje de la comunidad académica de la Universidad y de la sociedad local y
regional. El Sistema de Bibliotecas cuenta con 262.406 titulos bibliograficos y aproximadamente,

61 Cyadro elaborado y facilitado por la Vicerrectoria Administrativa y la Direccién de Desarrollo Institucional
en el componente administrativo y recurso.

62 Los apartados resaltados en color gris corresponden a informacién institucional suministrada por la
Vicerrectoria de Docencia de la Universidad de Antioquia.
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758.621volumenes en las colecciones fisicas; 127.720 referencias y documentos electrénicos, 18
servicios tradicionales y especializados, algunos de ellos de acceso virtual y electrénico®3.

Dicho Sistema esta conformado por el catdlogo publico (Online Public Access Catalog, u OPAC) y un
catdlogo publico de acceso alterno (OPAC alterno) y consta de los siguientes servicios:

- Un metabuscador que unifica las busquedas bibliograficas y facilita el acceso a la
informacién

- Una red de servicios en donde se ofrece: Acceso Remoto — VPN, Boletin de nuevas
adquisiciones, Carnet de Bibliotecas, Chat, Consulta Cuenta de Préstamo, Consulta en linea,
Diseminacion de informacion — DSI, Formacidon de usuarios, Orientacién al usuario,
Préstamo de material bibliografico, Préstamo en su domicilio, Préstamo interbibliotecario,
Red Inalambrica, Salas de cémputo, Servicio para personas invidentes, Solicitud de material
bibliografico, Suministro de documentos, y Tarifa de los Servicios conformad.

- Una biblioteca digital, en la que se ofrece la coleccién electrénica Biblioteca virtual de
Antioquia y Cibertesis: en la primera, es un “proyecto creado por el Sistema de Bibliotecas
de la Universidad de Antioquia y la Biblioteca Publica Piloto de Medellin, con el objetivo de
conformar una Biblioteca sobre Antioquia en la red mundial” en donde se ofrecen los
servicios de consulta de obras de todas las ramas del saber desde el siglo XIX hasta el
presente; en la segunda, se ofrece el acceso en linea a todos los trabajos de grado (de
estudiantes de pregrado), a los trabajos de investigacion (de estudiantes de maestria) y
Tesis (de estudiantes de doctorado) de la Universidad de Antioquia.

- Colecciones electronicas, que incluyen los siguientes servicios: Bases de Datos
Bibliograficas, Directorio de enlaces electronicos, Hemeroteca digital, Lecturas
Recomendadas, Memoria Institucional U de A, y SILC (Sistema de informacidon de la
literatura colombiana).

- Colecciones fisicas, que incluyen las siguientes: Coleccion Antioquia, Coleccidén de Archivos
Personales, Coleccion de Audiovisuales, Coleccion de Referencia, Coleccién de Folletos,
Coleccion General, Coleccién para Invidentes, Coleccion de Literatura Universal,
Colecciones Patrimoniales, Coleccion de Periddicos, Colecciéon de Reserva, Colecciéon de
Revistas, Coleccidn de Seguridad Social, Coleccién Semiactiva, y Coleccidn de Tesis.

- Convenio interbibliotecario, conformado por la red de bibliotecas de Medellin y de los
municipios en los cuales la Universidad de Antioquia tiene sedes regionales y subsedes. En
Medellin, se dispone de las bibliotecas Central (Ubicada en la Ciudad Universitaria), de
Bachillerato Nocturno, de Bibliotecologia, de la Ciudadela Robledo, de Enfermeria, Médica,
de Odontologia, de Salud Publica, y los Centros de Documentacion. En los municipios, se
dispone de las del Bajo Cauca (Caucasia), Magdalena Medio (Puerto Berrio), Oriente
(Carmen de Viboral), Suroeste (Andes), Uraba (Turbo), Amalfi, Santa Fe de Antioquia, Santa
Rosa de Osos, Segovia, Sonson y Yarumal.

En el Grafico N° 15 se muestra la estructura organizacional del Departamento de Bibliotecas de
la Universidad de Antioquia.

63 Esta informacién reposa en el micro sitio del Sistema de Bibliotecas en el portal institucional, el cual se
recomienda visitar cada que se evalte dicho componente, dado que constantemente llega nuevo material al
Sistema de Bibliotecas con lo que los datos pueden variar.
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Grafico N2 15. Organigrama Departamento de Bibliotecas®

ORGANIGRAMA
DEPARTAMENTO DE BIBLIOTECAS
GESTION DE LA ARQUITECTURA DE PROCESOS
Vicerrectoria de
Docencia
[Wicerrector)
COC 20101601
A
Académico :
! amento de
i'____. Bibliotecas
i Pefe de departamento)
Commi te Téonico 77,i O I Oe00
A
Seccidn de Servicios al Seccidn de Procesos Seccidn de Bibliowecas
Puablico Técnicos de Salud
efe de seccidn) (befe de seccidn) (lefe de seccidn)
| | Biblioteca
mMedicina
H Biblioteca
Salud Pablica
Biblioteca
1 adontologia
Biblioteca
B Enfermeria
| | Biblioteca
Escuela Interamericana
de Biblictecologia -E18-|
Biblioteca
1 Robledo
Bibliotecas
— Seccionales vy
Sedes Regionales
Dependencia | Departamento de Bibliotecas | Centro de costos | 20101602
Tipo Numero Fecha Descripcion
Acuerdo . .
Superior 5 15-Nov-1973 Por el cual se organiza el Departamento de Bibliotecas
Acuerdo Por el cual se suprime la Seccion de Documentacién como una
; 159 06-May-1999 . -
Superior dependencia del Departamento de Bibliotecas
Diseii6 Direccion de Desarrollo Institucional — Analistas de procesos | Numero de la 041
organizacionales ficha
Fecha de -
o 05-Jun-2015 Version 01
actualizacién

El Programa Pedagogia en Ruralidad y Paz y sus diferentes espacios de formacidn, estaran apoyados
con recursos bibliograficos adecuados, suficientes y actualizados; tanto en calidad como en
cantidad. Entre estos materiales se encuentran libros, revistas y bases de datos nacionales e
internacionales, publicaciones virtuales, multimedias, y de suscripciones a publicaciones periddicas
relacionadas con el Programa académico. Estos recursos son accesibles a los miembros de la
comunidad académica en forma &gil y eficiente, tanto en el Centro de Documentacién de la Facultad
de Educacion y de Salud Publica como en la Biblioteca Central.

64 Organigrama tomado del portal institucional, donde se puede extraer diferentes documentos, graficos y
organigramas, que ilustran la estructura organizacional formal de la Universidad de Antioquia.
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Tabla N2 16. Recursos bibliograficos de que dispone el programa.
Fuente: Departamento de Bibliotecas Universidad de Antioquia. Agosto de 2019.

TIPO DE RECURSO BIBLIOGRAFICO NUMERO
Coleccidén general CG 2116
Coleccion de referencia CR 1435
Coleccién de reserva CRE 60
Coleccién de materiales especiales CME: CD, DVD, VIDEOS 162
Publicaciones periddicas PP 8
Trabajos de grado TG 66
Bases de datos especializadas nacionales y extranjeras BD 67

8.2. Numero de equipos informaticos

La Facultad de Educaciény la Facultad Nacional de Salud Publica cuentan con un importante soporte
informatico para apoyar el desarrollo de las actividades de docencia, investigacion y extensién por
parte de los docentes, estudiantes y personal académico-administrativo del Programa Pedagogia en
Ruralidad y Paz. En las tablas siguientes se discriminan el tipo de equipos y la distribucién por
dependencias que poseen dichas Facultades.

Tabla N° 17. Equipos Informaticos Facultad de Educacion.

Fuente: Seccion Medios, Facultad Educacion, UdeA, octubre de 2018.

Tipo de equipo informaticos

Medios audiovisuales:

Acceso a redes de informacion:

Softwares especializados,
simuladores

Otros:

VD-FO-001, Versién: 01

Descripcion

Video beams

Pantallas de tv

DVD

Computadores portatiles

Camaras fotograficas

Computadores para uso de los profesores

Computadores para uso de los estudiantes

Internas (Salones y salas de sistemas)

Externas (Red Wifi en pasillos bajos del 9)

Salones

Salas de sistemas

Cantidad

14
18

13
59

39
Si
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Tipo de equipo informaticos Descripcion Cantidad
Auditorios 1
GPS 5
Cabinas de sonido 1
Micréfonos 4
Web cams 2

Tabla N° 18. Equipos Informaticos Facultad Nacional de Salud Publica. Julio de 2019.

Tipo de equipo informaticos Descripcion Cantidad
Estudiantes
ey Sela e 28 (Ijgzi;t:z;ﬂe torre para uso de estudiantes y 24
Computador - Sala cémputo 235 Zgiﬁseje torre para uso de estudiantes y ”
Computador Portatil- Audiovisuales Son para préstamo estudiantes 54
Computador Portatil- Biblioteca Z?)E(i;?csesde torre para uso de estudiantes y 10
Computador - Consulta Biblioteca E?)Eci;(::sde torre para uso de estudiantesy 4
Computador - Aulas de clase y auditorio Equipos de torre 22
Docentes del departamento Ciencias Especificas
Computador - Oficinas 301-310 Equipos de torre 31
Computador - Oficina 316, 331-332 Equipos de torre 7
Docentes del departamento Ciencias Basicas
Computador - Oficinas 201 - 210 Equipos de torre 37
Computador - Oficina 213 Equipos de torre 1
Administrativos
Computador - Decanatura 100 - 102 Equipos de torre 9
Computador Portdtil - Decanatura Equipo portatil 2
Computador - Planeacion 406 Equipos de torre y portatiles 8
Computador - Registro académico 105 Equipos de torre 2
Computador - Centro extension 106 Equipos de torre y portatiles 7
Computador Portdtil - Centro extension Equipo portatil 3
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Tipo de equipo informaticos Descripcion Cantidad
Computador - Comunicaciones 104 Equipos de torre 2
Computador - Servicios Generales 108 Equipos de torre 17
Computador Portatil - Servicios Generales Equipo portatil 2
Computador - Auxiliar General 116 Equipos de torre 1
Computador - Conductores 112 Equipos de torre 1
Computador - Secretarias 200 Equipos de torre 3
Computador - Servicios Informaticos 415 Equipos de torre 4
Computador - Internacionalizacién 225 Equipos de torre 4
Computador - Bienestar 227 Equipos de torre 3
Computador - Revista 228 Equipos de torre 2
Centro investigacién 232 Equipos de torre 3
Computador - Administraciéon salas computo 234 | Equipos de torre 2
Computador - Centro investigaciéon 237 Equipos de torre 10
Computador Portdtil Centro investigacion Equipo portatil 2
Computador - Secretarias 300 Equipos de torre 5
Computador - Centro extension 333 Equipos de torre 9
Computador - Area tecnoldgica 417 Equipos de torre 5
Computador portatil - Area tecnolégica Equipo portatil 2
Total computadores* 322
Video proyectores Video Beam 6
Pantallas TV 50 y 60 pulgadas Pantalla plana, LCD. 18
Impresoras Laser multifuncién, monocromatica Impresora, escéner, fax, puertos en red 3
Servidores Torre doble procesador 500 GB 2
Conexiones a red Cableadas en aulas. 70
Conexiones a red Cableadas en oficinas profesores 38
Sistema sonido auditorio 6 cabinas de sonido, mesa mezcladora 16 1

canales, amplificador 1500W)

* En general, cuentan con procesador Intel Core i3, i5 0 i7, multiples marcas, multiples generaciones, memoria
RAM entre 2 y 8 GB disco duro entre 250 y 1000 GB.
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Software Descripcion Licel\rl:cias
Microsoft Project 2003 Ejecucion y evaluacidn de proyectos 20
Egretfor Windows Software Estadistico 2
MathCad 2001 Aplicaciones estadisticas 1
PowerSim Modelacién 2
Powerstudio Modelacién 2
Reference Manager 10 Manejo bibliografico 5
Reference Manager 11 Manejo bibliografico 5
Endnote X2 Manejo bibliografico 10
Etnograph 5.0 Investigacion cualitativa 1
Acrobat 5.0 Texto digitalizado 2
Acrobat Reader Texto digitalizado 1
Atlas Ti 4.2 Software estadistico de andlisis cualitativo 1
Corel Draw 9 Disefio grafico 1
Corel Draw 10 Disefio grafico 1
Smole Business 2000 server Manejo de servidor 10
TeamUp Manejo de proyectos 1
Adobe Page Maker Dibujo 1
Maestro 1 ICFES Software educativo 1
Stata 10 Aplicaciones estadisticas vy 15
Stat Transfer Software para convertir las bases de datos en formato Stata 2
Arcview Sistema de informacion geografica 1
Visible Modelamiento de datos 1

8.3. Bases de datos bibliograficos

La Universidad dispone ademds de una amplia Base de Datos Bibliograficos, un total de 67, que
abarcan practicamente todas las areas del conocimiento, un directorio significativo de enlaces
electrénicos, una coleccidn de libros electronicos compuesta exclusivamente por bibliografia basica
de los programas académicos que ofrece la universidad a los cuales se puede acceder por préstamo
electréonico o mediante consulta en linea.
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Las Bases de datos bibliograficas son suscritas por el Sistema de Bibliotecas con el objetivo de apoyar
las labores de investigacion, docencia y extension de la Universidad y su comunidad académica. En
estas bases se pueden consultar articulos de revistas, libros, normas nacionales e internacionales,
investigaciones, guias, manuales, bibliografias, aplicativos de software, prensa, videos, imagenes,
memorias y conferencias, entre otros documentos.

A estas colecciones electrdnicas especializadas sélo se puede acceder si el usuario tiene una cuenta
personal de acceso a Bases de Datos Bibliograficas, que le permitira validarse como miembro de la
comunidad académica de la Universidad de Antioquia, desde cualquier computador con acceso a
Internet, ubicado en cualquier lugar del mundo.

En el Campo especifico de las Ciencias Sociales y la Educacién, donde se inscribe el Programa
Pedagogia en Ruralidad y Paz, la Universidad cuenta con 27 bases de datos (Tabla N°20) a las que
pueden acceder estudiantes y profesores del Programa. Ellas son:

Tabla N° 20. Bases De Datos Bibliograficas del Campo de las Ciencias Sociales y la Educacion
‘ APA :;?;::::: Online

Psyc
NET

CAMBRIDGE

JOURMNALS
Bibliotechnia

[ DoAJ

Dlalﬁet DIRECTORY OF
OPEN ACCESS
JOURNALS

—

BS CO

- -

HANDBOOK = =

STUDIES American y Y
S B Newspapers Za E‘sﬁ:‘%‘mkomsv

» w 1808-1980
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N =
. S
i = O
Spr.lnger : ) S )
L iNn |_< Translation Studies
Bibliography
Emerald T m—
8.4. Equipos Instrumentos y herramientas de los talleres
Tabla N° 21. Proyeccién de equipos muebles y enseres®”
Tipo de equipo, muebles y enseres Cantidad Costo unitario Total

“wv n n n n n
v n n n n n

8.5. Convenios Interbibliotecarios

La Universidad de Antioquia también cuenta con numerosas relaciones y contactos con otras
instituciones, entre ellas sobresal, el convenio Marco de Colaboracién para la Movilidad Nacional
Estudiantil, el cual surge a partir de los acuerdos bilaterales firmados entre la Universidad de
Antioquia y otras instituciones de educaciéon superior con la finalidad de cursar hasta tres
asignaturas en Universidades del Valle de Aburra y semestre completo con las universidades
ubicadas en cualquier municipio del Pais.

Especificamente la Universidad de Antioquia hace parte del convenio Sigueme (Sistema
Interinstitucional de un Grupo de Universidades Encaminado a la Movilidad Estudiantil), este
convenio fue creado para la movilidad estudiantil entre las universidades de Antioquia, Pontificia
Bolivariana, EAFIT, Externado de Colombia, Industrial de Santander, Pontificia Universidad
Javeriana, Nacional de Colombia, del Norte, Valle, y Pontificia Universidad Javeriana - seccional Cali.

Por su parte, el Proyecto de Biblioteca Digital Colombiana, involucra al Sistema de Bibliotecas, el
cual se une a la iniciativa del acceso libre, aprovechando las oportunidades que brindan las nuevas

65 Cuadro elaborado y facilitado por la Vicerrectoria Administrativa y la Direccién de Desarrollo Institucional
en el componente administrativo y recurso.
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tecnologias para incrementar la visibilidad y fomentar el uso de textos completos en la red de
Internet. Dicho consorcio contiene:

- Biblioteca Virtual de Antioquia

- Coleccion Patrimonial

- Investigaciones y Produccion de Docentes

- Produccidn Estudiantil

- Produccién sobre la Universidad de Antioquia
- Tesis electrdnicas

Con el propdsito de ampliar las posibilidades de consulta de las revistas y avanzar hacia el
posicionamiento del Sistema de Bibliotecas de la Universidad de Antioquia en el escenario virtual,
COLCIENCIAS vy otras instituciones de educacidn superior del pais, conformaron un consorcio para
la adquisicidn de revistas en linea y bases de datos en texto completo por medio del Science Direct.
Este servicio brindard a la comunidad universitaria los siguientes beneficios:

- Posibilidad de disponer de un mayor nimero de revistas especializadas para la consulta.

- Consulta gratuita las 24 horas del dia, desde cualquier computador localizado en la
Universidad.

- Coleccion electrénica mas grande del mundo en ciencia, tecnologia y medicina en textos
completos e informacién bibliografica, con acceso a mas de 2.075 revistas, Elsevier Science,
asi como de editores asociados, y a los indices de las revistas no suscritas con posibilidad de
grabar, imprimir y enviar los articulos por correo electrdnico.

Otro convenio a destacar es el Grupo G8 de Bibliotecas creado en junio de 2005 y conformado por
las Bibliotecas de las instituciones que hacen parte del Convenio G8 suscrito por Rectores de las
siguientes universidades: Corporacion Universitaria Lasallista; Escuela de Ingenieria de Antioquia;
Universidad CES; Universidad de Antioquia; Universidad EAFIT; Universidad de Medellin,
Universidad Nacional Sede Medellin y Universidad Pontificia Bolivariana.

Ademads se tienen convenios también con las siguientes instituciones educativas de educacion
superior, entidades y empresas como: Andercol S.A., Asociacidon Nacional de Empresarios — ANDI,
Area Metropolitana, Biblioteca Publica Piloto, Comfenalco, Compafifa Global de Pinturas,
Cooperativa Colanta Limitada, Corantioquia, Corporacion para Investigaciones Bioldgicas (CIB),
Corporaciéon Universitaria Adventista, Fundaciéon Universitaria Auténoma de las Ameéricas,
Fundacidn Universitaria Luis Amigd, Fundacidon Universitaria San Martin, Fundacion Social Uniban,
Industria de Alimentos ZENU S.A., Instituto Tecnolégico Metropolitano, Instituto Tecnoldgico
Pascual Bravo, Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, Institucion Universitaria —
CEIPA, Instituciéon Universitaria — Esumer, Instituto para el Desarrollo de Antioquia -IDEA-, Integral
S.A,, Jardin Botdnico de Medellin, Metro de Medellin — Biblioteca, Museo de Antioquia, Politécnico
Colombiano Jaime Isaza Cadavid, Politécnico Marco Fidel Suarez, Secretaria del Medio Ambiente,
Sena Regional Antioquia, Suramericana de Seguros S.A., Tecnoldgico de Antioquia, Universidad
Auténoma Latinoamericana, Universidad Catdlica de Oriente, Universidad Cooperativa de
Colombia.
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8.6. Plataformas tecnologicas

La Universidad de Antioquia cuenta con una red de conexion a Internet distribuida en todas sus
sedes, con puertos de conexion en oficinas de profesores, oficinas administrativas, laboratorios de
docencia, laboratorios de investigacidon y aulas de clase, adicionalmente dispone de una red
inaldmbrica. Wi-Fi, con cobertura a la mayor parte del campus universitario y sus sedes satélite.

El portal Aprende en Linea hace parte del Programa Integracion de Tecnologias a la Docencia,
dependencia de la Vicerrectoria de Docencia de la Universidad que provee y promociona servicios
de capacitacién, asesoria y acompafnamiento a la comunidad académica en la utilizacion de
tecnologias de la informacién y la comunicacidon en los procesos de docencia, investigacion,
extension y gestion administrativa.

Entre los servicios que ofrece el Programa se encuentran:

- Formacién de usuarios en el uso de tecnologias de la informacién y la comunicacidn.

- Produccidn de materiales educativos digitales.

- Asesoriay consultoria para el uso y aprovechamiento de tecnologias de la informacién y la
comunicacion en docencia e investigacion.

- Investigacion y socializacion del uso educativo de tecnologias de informacion vy
comunicacion.

- Implementacion y mejora de entornos tecnolégicos para apoyar los procesos de ensefianza
y de aprendizaje.

9. INFRAESTRUCTURA FiSICA Y TECNOLOGICA

La Universidad de Antioquia posee una infraestructura fisica en aulas, biblioteca, auditorios,
laboratorios y espacios adecuados para la ensefianza, el aprendizaje y el bienestar universitario. En
general, la infraestructura esta disefiada, definida y construida, de tal manera, que las facultades,
institutos y demdas dependencias, aprovechen y hagan uso de los recursos que se dispone, y éstos
son manejados de manera centralizada por la administracion central de la Universidad.

Actualmente las zonas deportivas corresponden a 46877 m2; las zonas verdes a 209469 m2; las vias
vehiculares 17500 m2; parqueaderos 18434 m2; museo universitario 3342 m2; servicio de bienestar
universitario 2751 m2; oficinas de profesores y técnicos de laboratorio 12832 m2; centros de
investigacion 654 m2; salas de micros 1056 m2; teatro universitario 2451 m2; circulaciones
(andenes, zonas duras, circulaciones internas); servicios 85264 m2; sanitarios 3980 m2, almacenes
y depdsitos 3237 m2.

La sede central de la Universidad de Antioquia comprende la Ciudadela Universitaria, la Ciudadela
de Robledo, el Area de la Salud, la Sede de Investigacion Universitaria, El Edificio San Ignacio, el
antiguo edificio de Derecho, el edificio de Medicina, el Edificio de Extension, y el Parque del
Emprendimiento.

e Ciudadela Universitaria: El campus de la Universidad de Antioquia esta localizado en la ciudad
de Medellin, entre la calle 67 (Barranquilla) y la carrera 55 (Av. Del Ferrocarril).
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e Ciudadela de Robledo: La sede de Robledo de la Universidad de Antioquia, estd localizada entre
la calle 65 y la carrera 75. Alli funciona la Facultad de Ciencias Agrarias que alberga la Escuela
de Medicina Veterinaria, la Escuela de Nutricién y Dietética y el Instituto de Educacidn Fisica y
Deportes.

e Area de la Salud: Esta localizada en la ciudad de Medellin, en el cuadrante comprendido entre
las carreras 51D Av. Juan del Corral y la 53 Av. del Ferrocarril y las calles 61 Moore y 64
Belalcazar. Comprende las siguientes instalaciones:

- Facultad de Medicina: Ubicada entre las calles 62 y 64 (Belalcazar) y las carreras 51D
(Av. Juan del Corral) y 52 (Carabobo) N2 62-29.

- Facultad de Odontologia: Ubicada en la calle 64 (Belalcazar), entre carreras 52
(Carabobo) y 53 (Cundinamarca) N2 52-59.

- Facultad de Enfermeria: Ubicada en la calle 64 (Belalcazar) entre carreras 53
(Cundinamarca) y 54 (Av. del Ferrocarril). N2 62-65.

- Facultad Nacional de Salud Publica: Ubicada en la calle 62 entre carreras 52 (Carabobo)
y 53 (Cundinamarca) N2 52-59.

- Grupo Neurociencias Facultad de Medicina: Calle 62 N2 52-72.

- Instituto de Patologia Facultad de Medicina: Ubicado en el Hospital San Vicente de Paul
calle 64 (Belalcazar) con carrera 51D (Av. Juan del Corral).

Los predios del campus universitario son propiedad de la Universidad de Antioquia y fueron
construidos en el afio de 1969 en un &rea cercana a 30 ha (287467 m?). Dentro del Campus se
encuentra la Biblioteca Central, y en sus alrededores se dispone de varias bibliotecas satélite, todas
ubicadas relativamente cerca de la ciudad universitaria, Facultad de Medicina, Facultad de
Enfermeria, Facultad de Salud Publica, Facultad de Odontologia y las bibliotecas de la Facultad de
Ciencias Agrarias y el Instituto de Educacion Fisica y Deportes ubicadas en la Ciudadela Robledo.

En el drea circundante a la Universidad de Antioquia, se encuentran centros de conocimiento tan
importantes como el Planetario Municipal, El Jardin Botanico, El Parque Explora, el Parque de
Emprendimiento, Ruta N, ademas de contar con acceso directo al sistema integrado de transporte
del Valle de Aburrd, mediante una estacion del Metro de Medellin y una estacién del MetroPlus.

La Sede de Investigacion Universitaria de la Universidad de Antioquia (SIU), también brinda apoyo
en cuanto a infraestructura de laboratorios y otros espacios para los estudiantes y profesores.

Ademads de los recursos para la formacion, los estudiantes cuentan con una infraestructura
adecuada para los momentos de recreacion y esparcimiento, éstos pueden hacer uso de las
diferentes instalaciones deportivas y culturales, y demds facilidades que ofrece el campus
universitario, entre los cuales se cuenta con:

- Coliseo deportivo multipropdsito

- Museo Universitario

- Piscina semiolimpica

- Dos canchas de futbol

- Canchas de tenis

- Pista atlética

- Teatro al aire libre

- Teatro cultural con capacidad para 1200 personas
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- 35 Cafeterias, heladerias y restaurantes
- Libreria
- Papelerias y centros de copiado

Con respecto a las normas de uso del suelo, la Universidad de Antioquia es una institucion cuya
infraestructura inmobiliaria cumple con dichas normas, segin consta en el concepto emanado por
la Curaduria Cuarta de Medellin, a través del oficio 8334 de 2011. Asimismo, dichas normas reposan
en el Ministerio de Educacién Nacional en el area de aseguramiento de la Calidad.

Tabla N° 22. Proyeccién del uso de espacios fisicos del programa académico®®

Tipo de espacio fisico Cantidad Metro? Costo unitario Total
Aula $ $
Laboratorio $ $
Salas de computo $ $
Auditorio S S
Oficina S S
Areas deportivas —coliseo* S $

*Solo aplica para programas académicos de educacion fisica

10. ANEXOS

Para la adquisicion del Registro calificado de un programa académico se requiere anexar:
- Acuerdo de Consejo académico que aprueba el programa académico al interior de la
facultad
- Acuerdo de Unidad Académica (plan de estudios)
- Paralas areas de la salud convenios y anexos técnicos

66 Cuadro elaborado y facilitado por la Vicerrectoria Administrativa y la Direccién de Desarrollo Institucional
en el componente administrativo y recurso.
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